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Wolfgang Jantzen

Psychologie des Abbilds und kognitive Entwicklung*

In der Entfaltung der Entwicklungspsychologie erfolgte zunehmend ein
Ubergang von einfachen Annahmen der Reifung oder des Lernens oder
auch Rolleniibernahme zu komplizierteren, innerhalb derer das Individu-
um nicht mehr als Objekt, sondern als Subjekt gedacht wurde. Im Mittel-
punkt der Forschung steht nicht mehr die blofl iiber Organisches oder
blof iiber Soziales gedachte Determination des Verhaltens, sondern die in
der Wechselwirkung von Biologischem, Personlichem und Sozialem sich
entfaltende Tdutigkeit, Subjekthaftigkeit. Bisher z.B. als ‘Stufen der Rei-
fung’ oder der ‘Rolleniibernahme’ verstandene qualitative Uberginge
werden nun aus dieser Wechselwirkung verstehbar und beeinfluf3bar. Dies
arbeitet z.B. Bruner (1967, 110) in der Analyse von Piagets Experimenten
zur Volumeninvarianz heraus: Durch Ersetzung des Wassers durch Perlen
(also sichtbare MaBeinheiten des Volumens!) vermag der Ubergang be-
schleunigt zu werden. Auch wenn verschiedenen Entwicklungstheorien die
Wechselwirkungsverhaltnisse in der Determination der Tétigkeit und
durch die Tatigkeit noch unterschiedlich gewichten, so liegen doch nun-
mehr eine Reihe von Ansitzen zur kognitiven Entwicklung (im weitesten
Sinne) vor, die in diesem Prozel3 verschiedenen qualitativen Niveaus her-
ausarbeiten, ihn als Einheit von Kontinuitit und Diskontinuitit dialek-
tisch fassen.

Die Reichweite der Gewichtung der AnstdBe fiir die Tatigkeit, die diese
auf neues Niveau bringen, reicht von stirkerer Betonung innerorganismi-
scher Prozesse (z.B. klassische Psychoanalyse, R. Spitz) iber die gene-
tisch-strukturelle Beschreibung von.Austauschverhdltnissen zwischen In-
diviuvum und Umwelt (Piaget) und die wechselseitige Beeinflussung der
Tatigkeit von Kind und Mutter (Riegel, Sameroll) bis hin zur expliziten
Betonung der Gegenstiandlichkeit in der daufleren Realitédt als Hauptquelle
der Entfaltung der Wechselwirkung (Saporoshez, Elkonin, Leontjew).
Man konnte vereinfacht sagen: Alle jene zitierten Theorien iiberwinden
die primitiven O-R-Modelle des Nativismus oder die S-R-Modelle des Be-
haviorismus bzw. des Sozialbehaviorismus G.H. Meads (als Grundlage in-
teraktionistischer Theorien) und gehen iiber zu jenem Modell, das Leont-
jew (1979) mit »Ringstruktur der Tatigkeit« kennzeichnet: Die Vermitt-
lung des Subjekts iiber die Tatigkeit in die aullerhalb seiner Psyche, seines
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BewuBtseins existierende gegenstiandliche Umwelt wie die Vermittlung der
Gegenstandlichkeit iiber die Tatigkeit in Psyche und Bewultsein.
Unterschiede dieser Theorien liegen vor
1. in der Bestimmung der HauptdeterminationsgroBe der Wechselwir-
kung von Biologischem, Personlichem und Sozialem sowie
2. in der Enge und Weite der Fassung der Kategorie »Gegenstindlich-
keit«.
Entsprechend stellen sie unterschiedliche Momente in der Hervorbringung
je qualitativ neuer Stufen im EntwicklungsprozeB3 in den Mittelpunkt. Auf
dem Hintergrund der Dialektik von Bindung und Sicherheit einerseits wie
Exploration und Erkundung andererseits (so Grossmann, 1977 als Vertre-
ter des transaktionalen Ansatzes Riegels und Sameroffs in der BRD) kon-
nen Unterschiede so begriffen werden, daf3 psychoanalytische Modelle
eher die Rolle der Bindung und der interpersonalen Beziehungen hervor-
heben. Piaget formalisiert den Zusammenhang bei weitgehendem Be-
schranken der Gegenstdandlichkeit auf Logik. Die transaktionale Psycho-
logie versucht beide Aspekte zu vermitteln, ohne eine umfassende Theorie
der Gegenstandlichkeit (also der Einheit und Verschiedenheit von gesell-
schaftlichen Verhiltnissen und Naturverhiltnissen in der jeweiligen Gesell-
schaftsformation (vgl. z.B. Tjaden 1977), aufweisen zu konnen. Die mate-
rialistische Psychologie hingegen insistiert ausdriicklich in der Theorie der
dominierenden Tiatigkeit auf der fithrenden Rolle der Gegenstindlichkeit
wie der Explorations- und Neugierbediirfnisse (Boshowitsch 1970) bzw.
der produktiven Bediirfnisse (Holzkamp-Osterkamp 1975, 1976) auf Sei-
ten des Individuums.

So liegen auf Grund unterschiedlicher Akzente in der Gegenstandsbe-
stimmung trotz grofler Gemeinsamkeiten und vieler Berithrungpunkte un-
terschiedliche Theorien iiber die Stufung der Tatigkeitsniveaus wie unter-
schiedliche diagnostisch/piddagogisch/therapeutische Strategien vor, ein
Luxus, den sich die Theoriebildung leisten kann, Gleichzeitig aber eine
Zersplitterung, den sich die praktische padagogische Arbeit, insbesondere
in meinem Fachgebiet der Behindertenpddagogik, in keiner Weise gestat-
ten darf, da hier Erziehung fiir eine optimale Vermittlung von Individuum
und gesellschaftlicher wie natiirlicher Umwelt Sorge zu tragen hat.

Es zeigt sich, daf} alle diese Theorien bei aller Anerkennung der Selbst-
tiatigkeit, der Subjektivitit, diese doch eher vom Standpunkt des dufleren
Beobachters (vgl. Jantzen 1981), von dem Niveau der duf3erlich beobacht-
baren Titigkeit her klassifizieren, und nicht systematisch und mit aller n6-
tigen Prézision den Standpunkt des inneren Beobachters mit entwickeln
(z.B. als Begreifen der inneren Prozesse der Selbstorganisation). Das
heidt, es wird nicht umfassend entwickelt, welche Leistungen der Orientie-
rungstitigkeit, der psychischen Vorwegnahme der Tatigkeit vor ihrer Aus-
fithrung erforderlich sind (vgl. zur Kritik so reduzierter Herangehensweise
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auch Galperin 1980). Diese Frage muf} um so mehr in den Mittelpunkt tre-
ten, als mittlerweile auch erkannt ist, dafl Reifungsvorginge ebentalls ti-
tigkeitshezogen zu verstehen sind (vgl. Anochins Theorie der Systemoge-
nese, 1978) wie auch, daf3 bereits weit im vorgeburtlichen Bereich von Sen-
sibilitit und Lernprozessen gesprochen werden kann. Das neugeborene
Kind ist hinsichtlich der Entwicklung seiner Individualitdt keineswegs ‘ta-
bula rasa’.

Was bedeutet es hier, den Standpunkt des inneren Beobachters einzu-
nehmen, die Entwicklung der Orientierungstitigkeit in den Mittelpunkt zu
stellen? Es bedeutet nichts anderes, als die im Sensualismus erstmals ge-
stellte, in der Gestaltpsychologie wieder aufgegriffene und im historischen
und dialektischen Materialismus als Kernfrage angesehene (vgl. Jaro-
schewski 1975) Frage nach dem psychischen Abbild, der Besonderheit der
Widerspiegelung der objektiven, d.h. auBerhalb der Psyche und des Be-
wulltseins materiell existierenden Welt in der Orientierungstitigkeit wieder
aufzugreifen. Ich bin diesem Problemzusammenhang in verschiedenen
Arbeiten nachgegangen (insb. Jantzen 1981, 1982). Ich m&chte im folgen-
den eine Losung vorschlagen, die der Notwendigkeit der Entwicklung des
Standpunkts des inneren Beobachters in dialektischer Verbindung mit
dem des dufleren Beobachters in der Entwicklungspsychologie Rechnung
trigt. Dabei ist es erforderlich, sensualistische und gestalttheoretische Ver-
kiirzungen und Fehler in der Fassung des Abbildbegriffs zu vermeiden.
Das Problem, um das es geht, definiert Leontjew (1981) in einem nachge-
lassenen Aufsatz wie folgt: »Das Eingeschlossensein lebendiger Organis-
men, des Systems der Prozesse ihrer Organe, ihres Gehirns in die gegen-
standliche, gegenstindlich-diskrete Welt fithrt dazu, da3 das System dieser
Prozesse mit einem Inhalt versehen wird, der von ihrem eigenen Inhalt,
dem Inhalt, der der gegenstindlichen Well selbst zugehort, verschieden ist.
Das Problem dieser ‘Zuteilung’ schafft den Gegenstand der psychologi-
schen Wissenschaft!« (19) Leontjew geht davon aus, daf die Sinne die ge-
genstindliche Realitdt nicht kodieren, sondern in sich tragen. Die Kodie-
rung dieser duBeren Realitit erfolge nicht-sinnlich, amodal, d.h. auf
menschlichem Niveau in einer sogenannten »5. Quasidimension« jenseits
der vier Dimensionen von Raum und Zeit, die sich der sinnlichen Erkennt-
nis erschliefen, d.h. im menschlichen BewuB3tsein. Dies ist eine Hypothe-
se, die m.E. exakt den neuropsychologischen Forschungen des Zusam-
menhangs der Frontallappenfunktion mit den anderen Teilen der Grof3-
hirnrinde entspricht wie auch den vielféltig beschricbenen Unfédhigkeiten
der sinnlichen Dechiffrierung eines Gedankens bei sensorischer Aphasie
(vgl. z.B. Luria 1980). D.h., es muf3 auf der Ebene individuell gelemter
Bedeutungsmuster auf menschlichem Niveau eine sinnesunspezifische In-
tegration geben, die auf Grund eines »neuronalen Modells« (Sokolov
1960) die Verwertung und Verrechnung unterschiedlicher, hinter der sinn-
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lich wahrnehmbaren Erscheinungsebene wirksamen Gesetzmafigkeiten
als Voraussetzung erfolgreicher Tatigkeit gewdhrleistet. Eine derartige In-
tegration ist auf phylogenetisch niederen Stufen durch Erbkoordinationen
gesichert, die, ausgelost durch AAM, nach dem Schiliissel-Schlof3-Prinzip
Tatigkeit absichern. Auf hoheren Niveaus (man vgl. z.B. die »cognitive
maps« in den Tolmanschen Rattenversuchen wie das »Lernen durch Ein-
sicht« der Kohlerschen Schimpansen) wird sie je individuell (in mit der
Phylogenese zunehmend groflerem Umfang) erworben. Mit Piaget argu-
mentiert: Es werden allgemeine Gegenstandsinvarianzen erworben, ange-
borene kognitive Schemata nunmehr auf neuen Stufen der Adaptation
durch individuell erworbene kognitive Schemata in der Tatigkeitsregula-
tion abgelost. Hochstes Niveau dieses Aufbaus individuell amodaler Er-
fassung der Gesetzeszusammenhinge der objektiven Realitit, der mate-
riell existierenden Welt ist die menschliche Arbeit (vgl. zum folgenden
Abb. 1)

Abbildung 1.
Personlichkeit, Tatigkeit, Gegenstdndlichkeit
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Orientierungstdtigkeit
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M = Mittel m = Werkzeugbedeutung
. T = Tatigkeit t = Tatigkeitsbedeutung
P = Produkt p = antizipiertes Produkt
ft- = Fahigkeiten, Fertigkeiten, die in eine prak-

tische Tatigkeit eingehen bzw. aus ihr ent-
stehen.
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Bereits Karl Marx (1970, Kap. 5) beschreibt sie vom Standpunkt des in-
neren Beobachters als individuelle, nicht stammesgeschichtlich fixierte
Vorwegnahme des Produktes im Kopf wie zugleich vom Standpunkt des
dufleren Beobachters als Einheit der drei einfachen Momente des Arbeits-
prozesses: Tatigkeit, Mittel und Gegenstand in der Erstellung des Produk-
tes (also werkzeuggebrauchende und produzierende Titigkeit). Verfolgen
wir diese Analyse auf die Ebene des BewuBtseins, der Orientierungstitig-
keit auf menschlichem Niveau unter Aufgreifen der Arbeiten von Leont-
jew und Galperin, so bedeutet Antizipation folgendes: Die Herauslosung
des gesetzmaBigen Zusammenhangs der Produkterstellung aus der Sinn-
lichkeit des Augenblicks. (Hier ist nur der Gegenstand sichtbar, aber nicht
das in ihm und durch ihn moégliche Produkt, am Beispiel Michelangelos:
Nur der verdorbene Marmorblock und nicht die Statue des David.) In der
Herauslosung werden amodal, nicht-sinnlich, kategorial die einfachen
Momente des Arbeitsprozesses in ihren allgemeinen Invarianzen ver-
kniipft (ein Zusammenhang, den Galperin an anderer Stelle [1969] als
Schaffung der ‘Orientierungsgrundlage’ analysiert). Es sind somit auf der
- Ebene von Arbeit und Bewulltsein Gegenstandsbedeutungen, Werkzeug-
bedeutungen, Tiatigkeitsbedeutungen und Subjektbedeutungen (Ich-Re-
flexivitidt) ebenso notwendig wie ihre historisch addquate inhaltliche Ent-
faltung gemafl den gesellschaftlich vorgefundenen Arbeits- und Produk-
tionsverhiltnissen. Erst dann ist die praktische Tatigkeit, die den Hand-
lungsentwurf iiber die sinnliche Wahrnehmung mit dem im Arbeitsprozef3
antizipierten gesetzmifligen Zusammenhdngen vermittelt, moglich.

Entwicklung des Abbilds kann nunmehr als Prozef3 der Konstitution
dieser Bedeutungen beschrieben werden, den Leonjew (1973) phylogene-
tisch ausfithrlich erdrtert hat (elementare sensorische Psyche, perzeptive
Psyche, Stadium des Intellekts, Arbeit und Bewultsein) bzw. der in den
vorweg zitierten unterschiedlichen ontogenetischen Entwicklungstheorien
dargestellt wird. Ich habe das Ergebnis einer solchen Analyse (vgl. auch
Jantzen 1982) in Abb. 2 zusammengefaf3t, die ich hier nicht in allen Ein-
zelheiten erortern kann. Zur Darlegung der Fruchtbarkeit der hier vorge-
schlagenen theoretischen Uberlegungen mdchte ich aus dem in der Abbil-
dung thematisierten Zusammenhang exemplarisch ein Teilproblem her-
ausgreifen: Auf der Ebene der gegenstindlichen Tétigkeit geht es um den
Ubergang von der Erfassung von Invarianzen einzelner Objekte (Gegen-
standsbedeutungen) auf der Ebene der manipulierenden Tatigkeit, der er-
sten Objektbeziehungen, zu der Erfassung der Invarianzen in den Wech-
selverhiltnissen der Gegenstande (Werkzeugbedeutungen). Diesen Uber-
gang markiert Piaget mit der Kategorie »Lernen durch Einsicht« als 6.
sensomotorisches Stadium; die Theorie dominierender Tatigkeit unter-
sucht die Entwicklung des Werkzeuggebrauchs bzw. personell-instrumen-
teler Beziehungen als Voraussetzung von Subjektbeziehungen (Boguslaw-
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Abbildung 2:
Abbildniveaus in der Ontogenese

Dominierende -

Tatigkeit Abbtldstruktur Niveau nach Piaget Niveau nach Spitz

bis ca. 6 Monate: Erbkoor‘dinatlon;n_,‘__ Reflexe, primare Zir- 1. Organisator: o
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bis ca. 3 Jahre: individuelle Werk- tertiare Zirkular- 3. Organisator: se- )
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Tatigkeit durch Einsicht Geste (15. Mon.)
den;;l_le - ;&zéﬁ!r‘sch- 4. Organisator:
Téatigkeits- prdoperationales Bericht von Trau-
bedeutungen Denken: 2-4 Jahre: men (24. Mon.)

vorbegrifflich, 4-6/7
. = ————————— Jahre: anschaulich - — =

Spiel individuetle Ich- —_——
(erste Geburt der Bedeutung / gesell-
Persénlichkeit) schaftliche Gegen-
(ca. 3-6 Jahre) standsbedeutungen
{schulisches) gesellschaftliche Konkret-operatives
Lernen Werkzeug- Denken (funktionell)
bedeutungen Formal-logisches
(gesellschaftliche Denken (kategorial)
Tatigkeitsbedeutung)
Arbeit (ab ca.13-14J)) geselischaftliche Piaget gibt kein weiteres Niveau an. K. Rie-
(zweite Geburt der - Ich-Bedeutung gel erganzt Piaget um das Niveau: dialekti-

Persdnlichkeit) sches Denken

skaja), und Spitz konstatiert diesen Ubergang mit dem entwickelten drit-
ten Organisator (Semantische Kommunikationsfahigkeit fiir das Wort
oder Konzept ‘Nein’ als erstes abstraktes Konzept, vgl. Metcalf 1979); also
mit nichts anderem als der entwickelten Werkzeugfunktion der Sprache.

Bei Piaget bricht dann die Analyse ab. Das néchste Stadium ist das an-
schaulich-praoperationale, vergleichbar der dominierenden Titigkeit des
Spiels. Obwohl Piaget (1975, Bd. 2, 337) die Rolle des reflexiven Ichs als
Voraussetzung dieses Niveaus konstatiert, auch Elkonin (1980. 243ff.) am
Ende des 3. Lebensjahres als wesentlichen Entwicklungsschritt die Bil-
dung der Ich-Funktion herausarbeitet, bleibt bei beiden die ontogeneti-
sche Herausbildung des reflexiven Ichs in einem dialektischen Prozef3 von
Kontinuitit und Diskontinuitit ungeklart. Spitz hingegen dringt ein Stiick
weiter in jenen Bereich ein, der zu untersuchen wire — der vierte Organi-
sator beinhaltet u.a. die ersten Selbstberichte von Traumen (etwa im Alter
von 24 Mon.) —, bricht dann aber die Analyse ab, obgleich es konsequent
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wire, die entstandene Ich-Funktion dann als 5. Organisator zu betrach-
ten. Es zeigen sich also eine Reihe von spezifischen theoretischen Méngeln
bisheriger titigkeitsbezogener entwicklungspychologischer Ansitze. Sie
sind zu iiberwinden unter dem Aspekt der bei der Analyse des allgemeinen
Arbeitsbegriffs gewonnenen Perspektiven. Die dort beschriebene Abbild-
funktion muf} in der ontogenetischen Entwicklung in der Dialektik von
Biologischem, Personlichem und Sozialem erst erworben werden. So ist
nunmehr zu begreifen, dafl ausgangs der Entfaltung der Werkzeugbedeu-
tungen (gegenstindliche Tatigkeit, Lernen durch Einsicht) es nunmehr zur
Differenzierung eigener Fihigkeiten zur Tétigkeit, getrennt von anderen,
sie vermittelnden Werkzeugen, kommt. Dies ist ein Prozef}, in dem dem
Erwerb sprachlicher Bedeutungen auf sensomotorischer Ebene eine erheb-
liche Rolle zukommt. Genau jenen Ubergang beschreibt Spitz in der Her-
ausbildung erster Titigkeitsreporte! Die Invariantsetzung der eigenen
Moglichkeiten (Fihigkeiten) zur Tétigkeit ermoglicht gleichzeitig zuneh-
mend den Vergleich der eigenen Lebenspraxis mit der anderer Menschen
iiber die invariant gedachten Titigkeitsbedeutungen. Dies erzwingt die
Herausbildung des reflexiven Ich-Begriffs als Invarianz der eigenen Fahig-
keiten, im Verhiltnis zum momentanen Bediirfniszustand wie zu gesell-
schaftlichen Méglichkeiten tiber die Nachahmung der Tétigkeit anderer
Menschen und die damit sich er6ffnende semantische Aneignung der Welt
im Spiel (Rubinstein).

Ich denke, somit in Kiirze die Fruchtbarkeit einer abbildtheoretischen
Sichtweise fiir die Analyse der kognitiven Entwicklung demonstriert zu
haben. Abbild, verstanden als subjektive Bedeutungskonstitution, die
notwendigerweise zugleich objektiv ist, insofern sonst eine Steuerung der
Tatigkeit in den Lebenskontexten nicht moéglich wire. Unter gesellschaft-
lichen Bedingungen, auf menschlichem Niveau werden diese objektiven
Inhalte nicht mehr durch stammesgeschichtlich fixierte Erbkoordinatio-
nen gesetzt (wenn sie auch ohne eine entsprechende organische Basis
selbstverstandlich nicht realisierbar sind). Die objektiv-realen Zusammen-
hénge verbleiben auch nicht wie bei hdheren Saugetieren im Rahmen eines
relativ geringen Erfahrungsstandes im Rahmen tierischer Tradition in der
Horde an die je individuell neue Erfahrungsbildung gekoppelt, sondern
werden in gesellschaftlich produzierten Werkzeugen und Produkten wie in
der Sprache gesellschaftlich transformiert, um von jeder Generation aufs
Neue angeeignet zu werden. Die Eigentiimlichkeit der Entwicklung der
Abbildniveaus, die ich hier unter psychologischem Gesichtspunkt darge-
stellt habe, ist dementsprechend dann aus den je unterschiedlichen gesell-
schaftlichen Kontexten erschlieBbar, sobald das Niveau des allgemeinen
Arbeitsbegriffs erreicht ist (vgl. z.B. Luria 1976).
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