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Das Aneignungskonzept A.N, Leontjews
Entstehungsgeschichte, Problematik und Perspektiven

Yorbemerkung

Ebenso wie die Anlage-Umwelt-Problematik gehért auch die Frage nach
den Entstehungs- und Entwicklungsbedingungen der sogenannten hihe-
ren, d.h. spezifisch menschlichen psychischen Funktionen zu den klassi-
schen Problemen der Entwicklungspsychologie. Dabei fallen die Antwor-
ten auf diese Frage je nach der psychologischen Grundrichtung recht ver-
schieden aus und selbst innerhalb der gleichen Grundrichtung findet man
hiufig voneinander abweichende Vorstellungen iiber die Besonderheiten
der menschlichen gegeniiber der tierischen Individualentwicklung.

Im Anschlul} an frithere grundlagenkritische Untersuchungen (vgl. ins-
bes. Keiler & Schurig 1978) sollen im folgenden Bedeutung und Problema-
tik einer Konzeption erdrtert werden, die den Begriff der »Aneignung«
zur zentralen Kategorie fiir die Bestimmung der Spezifik menschlicher In-
dividualentwicklung macht.

Diese Konzeption, eng mit dem Namen und dem Werk des sowjeti-
schen Psychologen A.N. Leontjew verkniipft und bei uns vor allem im
Rahmen der Sammelpublikation »Probleme der Entwicklung des Psychi-
schenw (1964{f.) bekanntgewerden, hat in den letzten zehn Jahren inner-
halb der deutschsprachigen marxistischen Psychologie zunehmend an Be-
deutung gewonnen, und zwar nicht nur als zentrales theoretisches Modell
einer marxistisch orientierten Entwicklungspsychologie (vgl. H.-D.
Schmidt 1979), sondern als ein Grundkonzept marxistisch fundierter Psy-
chologie iiberhaupt (vgl. Holzkamp & Schurig 1973). Dabei ist das Aneig-
nungskonzept in seinen Details durchaus rucht unumstrtten, sondern ¢s
wird gerade von Autoren, welche seine theoretische Fruchtbarkeit aus-
driicklich anerkennen bzw. es in ihrer eigenen Forschungsarbeit instru-
mentalisieren, immer wieder auf Inkonsequenzen in der Entfaltung dieses
Konzepts durch Leontjew selbst hingewiesen und die Notwendigkeit sei-
ner Differenzierung und Priizisierung betont. Eine eingehende theoriege-
schichtliche Analyse des Aneignungs-Paradigmas steht allerdings bisher
ebenso aus wie die Aufarbeitung einer die Leontjewsche Konzeption be-
~treffende Kontroverse innerhalb der sowjctischen Psychologie, die berejts
Ende der 50er Jahre einsetzte und zur Zuriicknahme bzw. Abschwiichung
bestimmter Thesen durch Leontjew fiihrte.

Indes setzt die Verfolgung solcher i.w.S. psychologiegeschichtlichen
Fragestellungen nichi nur die Einsicht in ihre Notwendigkeit, sondemn
auch das Vorhandensein einer hinreichenden Menge auswertbaren Quel-
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lenmaterials voraus. Gerade hier liegt jedoch ein wesentliches Problem der
Leontjew-Rezeption iliberhaupt. Nur ¢in geringer Teil des Gesamtwerks
liegt bisher in deutscher Ubersetzung vor, dartiber hinaus sind einige von
den iibersetzien Arbeiten heute nur noch schwer zuginglich. Ahnlich ver-
hélt es sich mit den Arbeijten anderer sowjetischer Autoren, die als Orien-
tierungshilfe herangezogen werden konnten. Zwar ist mit dem Erscheinen
giner weiteren Leontjew-Sammelpublikation (»Titigkeit, Bewultsein,
Personlichkeit«, 1979) die Rezeptionsgrundlage nicht unerheblich erwet-
tert worden, andererseits macht aber die kiirzlich von G. Riickriem und J.
Stary zusamimnengesiellie Bibliographie deutlich, daB sich strenggenom-
men die Leontjew-Rezeption bei uns immer noch erst im Anfangsstadium
befindet (vgl. FKP 10, 1982). Insofemn ist denn auch der mittierweile recht
umfangreiche Katalog von mehr oder minder gravierenden Einwénden ge-
gen das Leontjewsche Aneignungskonzept sowie von Vorschidgen zu sei-
ner Erweiterung, Differenzierung oder Prizisierung zum gegenwirtigen
Zeitpunkt weniger das Resultat einer qualifizierten Exegese als vielmehr
Ausdruck von Bemiithungen, cin offensichtlich unvollstdndiges Puzzle
durch Nach- oder Hinzuerfinden nicht vorhandener Teile zu komplettie-
ren. Der Wert einer solchen i.w.S. produktiven Auseinandersetzung mit
der Konzeption Leontjews ist unter den gegebenen Bedingungen notwen-
dig begrenzt und diirfte hauptsichlich in der Vorgabe von Detailfragestel-
lungen fiir dic systematische Rezeption liegen.

Nach allern kann dann auch mein eigener Beitrag nicht mehr sein als ei-
ne orientierende Untersuchung. Seinen Schwerpunkt habe ich in die Her-
ausarbeitung der Spezifika des Leontjewschen Aneignungskonzepts ge-
legt. Dabei schien mir nicht nur die Frage von Interesse, inwieweit der An-
satz Leontjews in allgemeineren Konzeptionen der kulturhistorischen
Richtung der sowijetischen Psychologie verankert ist und worin seine Be-
sonderung gegeniiber diesem Allgemeinen besteht, sondern ich hielt es
auch filr notwendig, sein Verhiltnis zu konkurrierenden entwickhings-
theoretischen Anséitzen innerhalb der sowjetischen Psychologie, insbeson-
dere dem der Schule S.1., Rubinsteins zu kliren. Damit ist dann zugleich
auch ein Onentierungsrahmen fiir dic Auseinandersetzung mit den ver-
schiedenen in der deutschsprachigen Literatur vorfindbaren Leontjew-In-
terpretationen geben.
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1. Die Verankerung des Leontjewschen Aneignungskonzepts
in den Auffassungen L.S. Wypotskis

1. »Aneignung« als fiber » Werkzeuge« vermittelte Umbildung natiiriicher
Psychismen in kulturell determinjerte, nhihere« psychische Funktionen
{Abrift der kulturhisiorischen Theorie Wygoiskis)

Entgegen einer weitverbreiteten Meinung ist die Verwendung des Aneig-
nungsbegriffs keineswegs das Charakteristikum einer bestinmten ent-
wicklungs- oder lempsychologischen Theorie oder auch nur einer be-
stimmten entwicklungspsychologischen Richtung., Als Synonym fiir den
aktiven Erwerb spezifisch menschiicher Verhaltensformen und -disposi-
tionen ist dieser Begriff vielmehr Gemeingut einer ganzen Rethe von Ent-
wicklungs-und Lerntheorien, deren grundlegende Gemeinsamkeit darin
besteht, dal} sie einerseits den phylogenetischen Entwicklungszusammen-
hang zwischen tierischen und menschlichen Verbaltensformen anerken-
nen, andererseits aber die Besonderheit der Bedingungen menschlicher
Entwicklung und menschlichen Lernens betonen.

Dabei sind Aneignungsbegriff und Entwicklungsgedanke nicht unmit-
telbar aufeinander bezogen, sondern iiber den Kulturbegriff vermittelt,
und zwar auf eine Weise, die wesentlich durch das Kulturverstindnis und
den Fortschrittsbegriff der klassischen deutschen Philosophie vorgegeben
ist. Kultur wird aufgefallt als ein linear fortschreitender Prozell der An-
sammlung der jeweils besten Resultate individueller und kollektiver Téitig-
keit in Wissenschaft, Xunst und Technik, wobei der im weitesten Sinne
europdischen Kultur eine Schrittmacherfunktion zukommt. Wesentliches
Kriterium des Fortschritts ist die wachsende Beherrschung und Kontrolle
der dufieren und inneren Natur. Da dieses Kriterium auf die Entwicklung
der Gattung und die Individualentwicklung gleichermafBlen anwendbar ist,
erscheint die individuelle » Aneignung« der Errungenschaften der Kultur
vorwiegend als aktive Integration der Individuen in den allgemeinen Ent-
wicklungsfortschritt der menschlichen Gattung. Unter dieser Perspektive
besteht dann das Hauptproblem menschlicher Entwicklung in einer zu-
nehmenden Diskrepanz zwischen der stiindig wachsenden Menge bereits -
akkumulierter Kulturgiiter und der beschrankten Kapazitat der Indivi-
duen, sich diese Kulturgiiter tatsdchlich anzueignen und mit der indivi-
duellen Reproduktion etablierier Standards die Bedingungen fiir den wei-
teren Entwicklungsfortschritt zu schaffen. Besondere Betonung liegt dabei
auf dem Faktor Zeit. So sicht beispielsweise S. Freud die »Schwierigkeit
der Kindheit« darin, »dal} das Kind in einer kurzen Spanne Zeit sich die

Resultate einer Kulturentwicklung aneignen soll, die sich iiber Jahrtausen-
de erstreckt, Triebbeherrschung und soziale Anpassung, wenigstens die er-

sten Stiicke von beidenw (1932, zit. n. Freud 1975, 576). Und K. Koffka
stellt in seinen »Grundlagen der psychischen Entwicklung« (11921) fest:
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»Die Loslésung von der Wirklichkeit, wie sie unserm Denken mdglich und geldu-
fig ist, ist ein spezifisches Erzeugnis unsrer Kultur. Das Kind muf in kurzer Zeit
einen ungeheuren Weg zuriicklegen, wenn es sich unsre Art zu denken, die nicht
die ihm natiirliche ist, aneignet. Es auf diesern Weg so zu fithren, daf} s ein le-
bendiges Fortschreiten gibt, das ist die schwere, aber dankbare Aufgabe des Er-
ziehers.« (zit. n. Koffka 1925, 254)

Auch Koffka verwendete also bereits den Aneignungsbegriff, und zwar
auf eine Weise, die einige Jahre spiter fiir die spezifischen Fragestellungen
einer Entwicklungskonzeption bestimmend wurde, die eng mit den Na-
men L.5. Wygotski, A.R. Luria und A.N. Leontjew verbunden 1st.

Bekanntlich befafite sich dic von Wygotski begriindete kulturhistorische
Richtung unter i.e.S. entwicklungspsychologischer Perspekiive im wesent-
lichen mit zwei Hauptproblemen:

1. Worin besteht die »Vermenschlichung« der psychischen Prozesse,
welches sind die Bedingungen ihrer gesellschaftlich-historischen Entwick-
lung?

2. Welches sind die Bedingungen, unter denen die kulturellen Mecha-
nismen zu individuellen und schlieBBlich psychischen Mechanismen wer-
den; wie kommit es im Verlauf der Ontogenese 2ur Umbildung der natiirli-
chen Psychismen in kulturell determinierte, »héhere« psychische Funktio-
nen?

In der von ihm Ende der 20er Jahre entworfenen Grundkonzepticn
identifizierte Wygotski den Knotenpunkt der psychischen Entwicklung,
und zwar sowohl innerhalb der Entwicklung der menschlichen Gattung als
auch der Individualentwicklung, mit dem »Augenblick, wo das Werkzeug
in Anwendung kommt« (zit. n. Leontjew & Luria 1958, 169). Dabei wa-
ren »Werkzeuge« fiir thn nicht nur die im Verlauf der Menschheitsge-
schichte entwickelten materiellen Mittel, die der Mensch im Kampf mat
der duflleren Natur einsetzt, sondern auch jene Hilfsmittel, die im Verkehr
der Menschen untereinander eine Ralle spielen, also vor allem die Spra-
che, aber auch andere Formen von Zeichen und Symbolen. Als Bedeu-
tungstréager sind diese Mittel des gesellschaftlichen Umgang nicht nur Mit-
tel der Kommunikation, sondern sie kénnen auch zu Mitteln der inneren,
d.h. psychischen Titigkeit werden. Kennzeichnend fiir die h6heren, d.h.
fiir den Menschen spezifischen psychischen Funktionen ist daher thre Mit-
telbarkeit, ihre Abhangigkeit von der Verwendung von »Werkzeugen«

iw.S.
Wesentliches Merkmal der Zeichen und Symbole als der »Hilfsmittel

der geistigen Produktion« ist ihr gesellschaftlicher Charakter. Die spezi-
fisch menschlichen Psychismen kénnen daher nur im Zusammenhang der
gesellschaftlichen Tatigkeit der Menschen, im Verlauf ihrer Zusammenar-
beit und 1hres Verkehrs untereinander entstehen und sich entwickeln. Das
Wort oder das mnemotechnische Zeichen hat primér die Funktion, die T4-
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tigkeit von mundestens zwei Menschen miteinander zu vermitteln, sekun-
dér und historisch nachgeordnet werden die Zeichen und Symbole zu Mit-
teln der Organisation der TAtigkeit eines Menschen. SchlieBlich wandelt
- sich der Prozef}, der zunéchst »ndialogisch«, d.h. auf der dulleren Ebene
zwischen zwei Menschen abgelaufen war, um in emnen inneren Prozell, ei-
ne psychische Funktion, Dieser Modellvorstellung entspricht auch das
Aneignungskonzept Wygotskis: »Aneignung« wird als Grundmechanis-
mus der individuellen psychischen Entwicklung verstanden, als ein Pro-
zefl, der nacheinander auf zwei Ebenen abliuft. Zundchst macht sich das
Individuum die sozialen, im gesellschaftiich-histonschen Prozel3 ausgebil-
deten, iiber Werkzeuge, verbale Begriffe oder andere Zeichen vermittelten
Formen und Arten der Titigkeit auf der Aufleren Ebene zu ejgen, spiter
wandeln sich die in duBerer Form angegigneten Prozesse in innere, geistige
Vorginge um. Dabej ist die Entwicklung des individuellen Bewuf3tseins
von Anfang an mit dem Erwerb der Umgangssprache verbunden, wobei
die Notwendigkeit, sprechen zu lernen, beim Kind in seiner Unselbstdn-
digkeit, seiner Abhingigkeit von den Erwachsenen begrilndet ist. Folgt
man Wygotski, dann ist die Umwandlung der kulturellen Errungenschaften
in individuelles »Eigentume« somit eine quasi zwangsliufige Konsequenz
des Sachverhalts, dafi3 das Kind nicht sich selbst iiberlassen oder der Zufil-
ligkeit dulferer Umstinde liberantwortet ist, sondern von den Erwachse-
nen mehr oder weniger systematisch in dic gesellschaftliche Wirklichkeit
eingefithrt wird., Die Aneignung der in der Menschheitsgeschichte akku-
mulierten Erfahrungen und Verhaltensstandards durch das Kind und da-
mit die Herausbildung seiner htheren psychischen Funktionen sind also in
Qualitiit und Quantitit direkt davon abhéingig, wie die Erwachsenen seine
materiellen Beziehungen, seine praktischen Verbindungen zur Umwelt ge-
stalten (vgl. zum vorangegangenen insbesondere Leontjew & Lurnia 1958).

Gegeniiber dem eingangs erlduterten, allgemeinen Aneignungsbegriff
stellen die von Wygotski mit dem Terminus » Aneignung« verkniipften
Vorstellungen einen erheblichen konzeptionellen Fortschritt dar, weil in
der Zentrierung auf den Erwerb der Sprache und anderer geselischafthi-
cher Zeichensysteme zugleich die Perspektive einer detaillierien Analyse
der Mechanismen des Aneignungsprozesses enthalten ist. Dariiber hinaus
ermoglicht diese Zentrierung die Einsicht in ¢ine eigentiimliche Dialektik:
Sprache und andere Zeichensysteme gewinnen ihre fundamentale Bedeu-
tung fiir die individuelle psychische Entwicklung nicht so schr als Geger-
stand der Aneignung, sondern als deren Mitzei: Erst die Beherrschung der
konventionellen Zeichensysteme eroffnet dem Individuurm namlich den
Zugang zu den ¢igentlichen Kulturgiitern. Damit ist nicht der Spracher-
werb als solcher bereits Ausdruck einer »Vermenschlichung« der psychi-
schen Prozesse, sondern erst der reflektierte, vorm Kind aktiv betricbene
Spracherwerb. Wygotski bezieht sich in diesern Zusammenhang explizit

ARGUMENT-SONDERBAND AS5%9 @



94 Poter Kejler

auf W. Stern, K. Bilhler und K. Koffka. Stern hatte die sich von Genera-
tion zu Generation wiederholende Entdeckung des funktionellen Charak-
ters der Sprache als »die grésite Entdeckung im Leben cines Kindes« be-
zeichnet (vgl. Stermn 1927) und Biihler sowie im Anschlufl an ihn auch
Koffka hatten die Auffassung vertreten, in psychologischer Hinsicht sei
diese Entdeckung des Kindes direkt vergleichbar mit den von W. Kohler
beschriebenen »Werkzeuge-Erfindungen der Schimpansen. Indem Wy-
gotski diese Auffassungen ibernahm, dbernahm er zugleich auch jene
These Biihlers, wonach das »Werkzeupdenken« logisch-historisch der
Ausbildung der Sprache im spezifisch menschlichen Sinne vorangehe (vgl.
hierzu Biihler 1924 sowie Wygoiski 1925a und 1929b).

Wesentliches Moment der Konkretisierung des Aneignungsbegriffs in
Richtung auf eine explizite Konzeption der Ancignung ist der Gedanke,
daly die gesellschaftlichen »Werkzeuge« aller Art erst dann wirklich ihre
Funktion als »Hilfsmittel der geistigen Produktion« erfiillen kénnen,
wenn sie »interiorisierte, d.h, auf die innere, die geistige Ebene iibertragen
worden sind, Exemplarische Bedeutung hat hier wiederum die Sprache,
bei der sich dieser Ubergang genau. verfolgen Xilt. Bereits J.B. Watson
hatte die Auffassung eines genetischen Zusammenhangs zwischen Spre-
chen und Denken vertreten und im Flistern das vermittelnde Glied zwi-
schen der gewdhnlichen Sprache und dem Denken als innerer, lautloser
Sprache gesehen. Zwar ging auch Wygotski davon aus, dafd der Vorgang
der Verinnerlichung in drei Etappen erfolgen riisse, wéhlte fiir die Be-
stimmung dieser Etappen jedoch in Abweichung von Watson kein physio-
logisches, sondern ein psychologisches Kriterium. Dabei stiitzte er sich im
wesentlichen auf Piagets Untersuchungen zur egozenirischen Sprache des
Kindes, in der er, hierin wiederum iiber Piaget hinausgehend, die gesuchie
Ubergangsetappe zwischen Sprechen und Denken ausmachte:

»Die egozentrische Sprache ist eine threr Funktion nach innere Sprache, eine

Sprache fiir sich, eine Sprache, die fiir die Umgebung schon zur Hilfte unver-

stindlich, schon tief nach innen in das Verhalten des Xindes hineingewachsen ist

— und doch ist es physiologisch noch eme #ufiere Sprache, die keine Tendenz zur

~ Umwandlung in ein Flilstern oder eine andere Form der halblautiosen Sprache
zeigl.« (Wygotski 1920, 613)

Der Gedanke, da3 alle hdheren Psychismen des Kindes im Proze§ des so-
zialen Umgangs entstehen; die Vorstellung, dal} eine Funktion, die sich
zunichst als dullere Funktion zwischen zwei Menschen entwickelt, spiter
Zu einer inneren, einer geistigen Funktion des Kindes wird; der Leitsatz
schlief3lich, daB die iiber die Sprache vermittelte Aneignung der allgemein-
menschlichen Erfahrungen der wichtigste Faktor der individuellen psychi-
schen Entwicklung ist — all dies ist charakteristisch fiir jene Modellvor-
stellung der psychischen Entwicklung des Kindes, wie sie Jahrzehnte ilber
den Tod Wygotskis (1934) hinaus fiir alle Vertreter der kulturhistorischen
Richtung verbindlich ist.!
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2. Leontjews Beifrag zur Entfaltung und Prizisierung
der kulturhistorischen Grundauffassungen von » Aneignung«

Aufs Ganze pesehen, sind dann auch dic bis Mitte der 50er Jahre publi-
zierten Arbeiten Leontjews, die auf die eine oder andere Weise die Aneig-
nungsproblematik thematisieren, weit eher eine empirische Konkretisie-
rung und theoretische Ausweitung der von Wygotski formulierten Grund-
idee, als dafd man in ihnien Anséitze zu einem neuen, eigenstindigen Aneig-
nungskonzept erblicken kdnnte.

So findet sich beispielsweise in seiner 1932 im Journal of Genetic Psy-
chology publizierten experimentellen Arbeit tiber die »Entwicklung der
willkiirlichen Aufreerksamkeit beim Kind« der explizite Hinrweis darauf,
daly diese Arbelt nur auf der Grundlage der von Wygoiski entwickelten
kulturhistorischen Theorie Bedeutung gewinne (a.a.0O., 54). Diec zentrale
These seiner Untersuchung besteht denn auch in der Annahime, daf} die
Entwicklung der willkiirlichen Aufmerksambkeit lediglich die Entwicklung
anderer hdherer psychischer Funktionen wiederthole. Unwillkiirhiche Auf-
merksamkeit verwandelt sich in willkiirliche Aufmerksamkeit durch den
Einsatz »psychologischer Werkzeuge«, die als dulierlich sichtbare Merk-
zeichen zunichst im Umgang mit anderen Menschen angewendet werden
und spater in das Individuwm »hineinwachsen«, wobei sie niclit nur. ihre
urspriingliche Form verlieren, sondern auch neue, eigentiimliche Qualiti-
ten annehmen. Ausfuhrlicher dargelegt und ebenfalls an empirischem Ma-
terial verdeutlicht, findet sich der gieiche Gedanke in einer umfangrei-
chen, 1931 publizierten Arbeit tiber die »Entwicklung des Gedédchtnisses,
aus der dann spiter ein langeres Kapitel in die Sammelpublikation »Pro-
bleme der Entwicklung des Psychischen« (11959) aufgenommen wird.

a) Spieltitigkeit und »persténlicher Sinn«

Zwei entscheidende Prizisierungen der von Wygotski formulierten Auf-
fassung von individuelier psychischer Entwicklung als » Aneignunge datie-
ren aus den 40er Jahren. Die erste besteht in einer genaueren Bestimmung
des kindlichen Spiels als der fiir das Vorschulalter charakteristischen Form
der Aneignung der menschlichen Wirklichkeit, die zweite in der fiir die
weitere Entwicklung der Leontjewschen Konzeption wesentlichen Unter-
scheidung zwischen formaler Aneignung der in den konventionellen Zei-
chensystemen, insbesondere der Sprache, zu »Bedeutungen« kristallisier-
ten allgemeinmenschlichen Erfahrung und jener wirklichen Aneignung, in
der die erworbenen Kenntnisse fiir das Kind zu »lebendigen Kenntnissen,
zu wechten *‘Organen seiner Individualitit’« werden (vgl. 1979, 280).

Die in der Arbeit iiber »psychologische Grundlagen des Spiels im: Vor-
schulalier« (1944) entwickelten Gedanken wurden von Leontjew explizit
als Weiterverfolgung der von Wygotski iiber das kindliche Spicl entwickel-
ten Hypothesen ausgewiesen (vgl. etwa Wygotski 1980). Die zentrale Idee
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dieser Arbeit, in der Leontjew sich auf empirische Untersuchungen seiner
Mitarbeiter Fradkina, Elkonin und Lukow stiitzt, besteht in der Erkennt-
nis, daf das Kind im Spiel einen fiir sein aktuelies Entwicklungsstadium
charakteristischen Entwicklungswiderspruch 16st. Bereits das Vorschul-
kind strebt danach, seinen Handlungsbereich stindig auszudehnen und
dabei mit den Gegenstanden seiner Umwelt »wie die Erwachsenen« umzu-
gehen, die ihm als »Beherrscher der Gegenstiinde« erscheinen (vgl. 1973a,
378). Dem Bediirfnis, mdgiichst alles selbst zu tun, steht aber die tatséichli-
che Unfahigkeit des Kindes gepeniiber, die filr eine adiquate Handha-
bung der Gegenstinde erforderlichen Operationen wirklich zu vollziehen.

. Im Spiel nun findet das Kind die Mdpglichkeit, diesen Widerspruch zu 16-

sen. Da das Motiv des Spiels ja nicht im matenellen Resultat der Hand-
lung liegt, sondern in threm Jrthalt, ist es nicht notwendig, all jene Verfah-
ren und Operationen zu beherrschen, die im Ernstfall unerlélich sind und
durch die realen Bedingungen der Handlung bestimmt werden:

»Beim Spiel werden die erforderlichen Operationen und gegenstindlichen Bedin-
gungen einfach durch andere Operationen und Bedingungen ersetzt, wihrend der
Inhalt der Handlung erhalten bleibt. Das Kind kann sich auf diese Weise einen

Bereich der Wirklichkeit aneignen, der ihm sonst nicht unmittelbar zuganglich
ist.« {a.2.0., 379)

In seinem Usrsprung ist damit das kindliche Spiel lediglich eine besondere
Form eines allgemeineren, fiir die individuelle Entwicklung als » Aneig-
nung« Aullerst wichtigen Phianomens, der willkiirlichen Nachahmung der
gegenstindlichen Tétigkeit der Erwachsenen. Dieses Phiinomen hat einen
eigentitmlichen Doppelcharakter: Indem das Kind mehr oder weniger ge-
nau die Handlungen der Erwachsenen reproduziert, nihert es sich nicht
nur dem Ideal an, so zu sein wie sie, sondem es erfihrt zugleich auch et-
was iber die Eigenschaften der Gegenstinde, mit denen die Erwachsenen
umgehen, »das heiBt, €s erkennt sie als menschliche Gegenstinde mit ge-
sellschaftlichen Funktionen, die an ibnen fixdert sind« (1951a, 79). Dabei
143t sich die Nachahmung gegenstindlicher Titigkeiten schon in einem re-
lativ frithen Entwicklungsstadium, d.h. gewthnlich noch vor Ende des 1.
Lebensjahres beobachten, ist in diesem Stadium allerdings an bestimmte
Situationen gebunden. Das Kind reproduziert nimlich die Handlungen
Erwachsener mit Gegenstinden nicht zu beliebiger Zeit und spontan, son-
dern es tut dies »zunéchst nur gemeinsam mit den Erwachsenen und auf
ihre Initiative, das heifdt, wiihrend des pegenstiindlichen Verkehrs mit Er-
wachsenen« {a.a.O., 80). Zwar tritt auch unter diesen Bedingungen schon
»ein eigenartiges Spiefen mit den Gegenstidnden oder genauer, ein Mani-
pulieren mit thnen« auf (vgl. ebd.), Spieltitigkeit i.¢.S., etwa als vom Auf-
treten einer spezifischen Situation und der Anwesenheit eines bestimmiten
Menschen unabhingiges Sujet-Spiel, ist jedoch erst zu Beginn des »Kin-
dergartenalterse (um das 3. Jahr) zu beobachten (a.a.O., 81).
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Bei seiner Charakterisierung des Spiels als der vor allem dem Vorschul-
kind eigentiimlichen »Methode«, sich die gesellschaftliche Wirklichkeit
anzueignen, weist Leontjew noch auf einen anderen wichtigen Punkt hin,

der von seinen Kritikern hiufig libersechen wird: Im Spiel erwirbt das Kind

nicht nur »instrumentelle«, sondern auch sozigle Kompetenz. Es ist »eine
Art Schule, in der sich das Kind schdpferisch die Regeln und Normen des
menschlichen Verhaltens, die gegenseitigen Beziehungen der Menschen
ancignet« {(Leontjew 1951b, 64). Nur zu Beginn stehen nidmlich die Bezie-
hungen zu den Dingen im Vordergrund des Spiels, besteht das spezifisch
Menschliche der Tatigkeit des Kindes darin, dafl es den betreffenden Ge-
genstand »wie ein Mensch« gebraucht und so als »menschlichen Gegen-
stand« erfal3t (1973a, 378). Schon auf einer relativ frithen Entwicklungs-
stufe der Spieltdtigkeit aber »sieht das Kind in einem Gegenstand nicht
nur die Beziehung des Menschen zu diesem Objeki, sondern auch Bezie-
hungen von Mernschen Zueinander« (a.,a.0., 391). In kollektiven Spielen,
bel denen die Kinder nicht mehr nebeneinander, sondemn in wechselnder
Ubemahme der verschiedenartigsten »Rollen« miteinander spielen, repro-
duzieren sie das Typische und Allgemeine der verschiedensten fiir die je-
wellige Geselischaftsform charakteristischen sozialen Beziehungen.
Hatfe Wygotski in der »Bedeutunge, dem durch das Wort reprasentier-
ten Begriff, den Schliissel zur Struktur des Bewultseins und in der Be-
griffsentwicklung das wichtigste Glied der psychischen Entwicklung gese-
hen (vgl. Galperin 1969, 368), so weist Leontjew in seiner erstmals 1947
publizierten Untersuchung iiber Probleme des »bewuldten« Lernens dar-
auf hin, daf individuelle Entwickung als » Aneignung« sich eben micht in
der bloBen Ubernahme von Begriffen erschopft. »Es geniigt nichte,
schreibt er, »Worte zu vermitteln, es geniigt nicht, Worte zu verstehen, es
geniigt sogar nicht cinmal, die inihnen enthaltenen Gedanken und Gefiih-
le zu erfassen, diese Gedanken und Gefiihle miissen die Personlichkeit in
ihrem Inneren bestimmmen.« (1979, 224) Diese These ist nicht einfach nur
eine Umformulierung des Interiorisationskonzepts, sondern weist auf ein
bisher nicht behandeltes Problem hin: Welchen persénfichen Sinn haben
die angeeigneten Begriffe und Kenntnisse fiir das je konkrete Kind? Di¢ in
ithnen verallgemeinerten Erfahrungen existieren ja objektiv, d.h. unab-
hingig von den individuellen Beziehungen des einzelnen Menschen zu der
ihn umgebenden gesellschaftlichen Wirklichkeit. Inwiteweit diese allgemei-
nen Erfahrungen nun nicht blof als leere Formeln mechanisch »ange-
lernt«, sondern wirklich angeeignet, als inneres Eigentum zum organi-
schen Bestandteil des Lebens eines Menschen werden, das hédngt, so
Leontjew, weseatlich von den konkreten Motiven des jeweiligen Lernpro-
zesses ab. Im Unterschied zur Bedeutung fungiert so der »Sinn« im
menschlichen BewuBtein als das, »was die eigentlichen Lebensbeziehun-
gen des Menschen unmittelbar widerspiegelt und in sich tréigi« (a.4.0,, 261).
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b) Die Hypothese von der Systemstruktur der psychischen Funktionen
und die Theorie der etappenweisen Ausbildung geistiger Handlungen

Nicht unerheblich vorangetrieben wurde der innere Ausbau des kulturhi-
storischen Grundmodells der psychischen Entwicklung als »Aneignunga
durch die Einfithrung bzw. Vervollkommnung von drei weiteren Teilkon-
zeptionen: 1. der Hypothese von der Systemstruktur der psychischen
Funktionen (Fahigkeiten), 2. der Theorie der etappenweisen Ausbildung
geistiger Handlungen, 3. der kategorialen Unterscheidung von drei Typen
von Erfahrungen.

Der empinsche Ausgangspunkt fiir die Hypothese von der System-
struktur der psychischen Funktionen liegt im wesentlichen in den von Le-
ontjew und Saporoshez schon wihrend des zweiten Weltkrieges durchge-
fithrten Untersuchungen liber die Regeneration motorischer Prozesse. Ihr
allgemeiner theoretischer Onentierungsrahmen sind Wygotskis Auffas-
sung von der Systemstruktur des menschlichen Bewulitseins (vgl. hierzu
Leontjew & Luria 1958) sowie die gegen Ende der 40er Jahre reaktualisier-
te Diskussion iiber die Bedeutung der Lehren Setschenows und Pawlows
filr die Psychologie.,

Der Grundgedanke dieser von Leontjew erstmals auf dem 14. Interna-
tionalen Psychologie-Kongref in Montreal {1954) einer breiteren Offent-
lichkeit vorgestellten Hypothese besteht darin, »dal alle psychischen Ei-
genschaften und Prozesse des Menschen das Produkt dynamischer Syste-
me von Verbindungen im Gehirn, von bedingten Reflexen, darstefien, die
sich im Laufe des Lebens gebildet haben« (zit. n. Leontjew 1956, 5).
Wenn Leontjew hier von den psychischen Eigenschaften »des« Menschen
spricht, so sind damit in der Tat ganz allgemeine und universelle Eigen-
schaften gemeint wie z.B. »die Fihigkeit zur optischen Wahrnehmung der
riumlichen Eigenschaften der Dinge, zur rdumlichen Schallokalisation
usw.« (2.2.0., 7). Da sich solche grundlegenden Fahigkeiten »unter dem
Einflull von Bedingungen bilden, die auf alle Menschen in gleicher Weise
einwirken, sind sie auch unter normalen Umstidnden bei allen Menschen
gleich«. Von diesen »einfachen und allgemeinen (universellen) Eigen-
schaften unterscheiden sich«, so Leontjew weiter, »wesentlich jene Eigen-
schaften, die nicht bei allen Menschen zu beobachten sind« und deren Be-
sonderheit darin besteht, »dall die Bildung der reflektorischen Systeme,
die ihnen zugrunde liegen, nur unter ganz bestimumten Bedingungen er-
folgt. Deshalb entwickeln sie sich nicht immer und kénnen bei verschiede-
nen Menschen unterschiedliche Struktur haben« (ebd.).

Die »funktionalen Systeme«, wie diese den psychischen Fihigkeiten zugrunde lLie-
genden Mechanismen in Ubernahme eines von dem Pawlow-Schiiler P.K. Ano-
chin bereits 1935 gepriagten Begriffs auch genannt werden, sind in jedem Falle
»das Produkt der Verbindung von Reflexen zu einem ganzheitlichen System«. Im
Prozell der Vereinigung der betreffenden Reflexe werden deren effektorische
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Glieder gehemmt und reduziert: »Sie nehmen die Form intrazentraler Hirnpro-
zesse ang (zit. n. 1973b, 304). Im Unterschied zu den einfachen bedingten Refle-
xen sind die funktionalen Systere relativ bestéindig, dabei aber keineswegs statr
und unverdnderlich, sondern durchaus der Umgestaltung fahig: »Einzelne ihrer
Komponenten kénnen durch andere ersetzt werden, wobei das funktionale Sy-
stem als Ganzes erhalten bleibt. Sie zeigen also eine aullerordentliche Fihigkeit
zur Kompensation.« (1973c, 456) Da sie immer als einheitliches Ganzes reguliert
werden, unterscheiden sie sich erheblich von den bedingten Kettenreflexen, wie
sie etwa im Zusammenhang der Bildung motorischer »Fertigkaiten« auftreten.
Daraus ergibt sich ecine eigenartige Dynamik solcher funktionalen Systeme:
»Wird das Endglied des Systems bekréftigt, dann wird eine itnmer gréBere An-
zahl seiner Glieder gehemmt und das ganze System zusammengedringt, Wird das
Endglied dagegen nicht bekriftigt, dann fithrt das zur Enthemmung der einzel-
nen Glieder. Hemmung des Endgliedes bewirkt offensichtlich nach dem Gesetz
der Induktion eine Erregung der gehemmten Glieder.« (2.2.0., 457)

Die grundlegende Bedeutung dieser Hypothese von der Systemstruktur
der psychischen Funktionen fiir das Aneignungskonzept tritt noch stiirker
hervor, wenn man sie im Zusammenhang mit der von P.J. Galperin und
anderen Mitarbeitern Leontjews zeitlich parallel zu ihr entwickelten Theo-
rie der etappenweisen Ausbildung geistiger Handlungen betrachtet. Diese
Theorie stellt eine Konkretisierung jener bereits in der Frithzeit der kultur-
historischen Schule aufgestellten Hypothese dar, derzufolge »die inneren,
intellektuellen Prozesse durch Umwandlung aus Prozessen hervorgehen,
die urspriinglich als Handlungen auf duflere Gegenstiinde gerichtet wa-
ren« {Leontjew 1956, 9). In seinem bereits erwihnten Referat auf dem 14.
[nternationalen Psychologie-Kongrel} geht Leontjew auch auf die von
Galperin und anderen durchgefiihrten Untersuchungen ein und stellt
deutlich deu inneren Zusammenbang zwischen diesen Untersuchungen,
dem Aneignungskonzept sowie der von ihm entwickelten Hypothese der
Systemstruktur der psychischen Fahigkeiten heraus.

Wie die experimentelle Analyse der Entstehung geistiger Handlungen zeige, »be-
ginnt die Bildung innerer, geistiger Prozesse tatsichlich mit dem Erlernen duf3erer
Manipulationen mit Gegenstidnden.« (1956, 9) In der darauffolgenden Phase ver-
liert der Prozell immer mehy den Charakter einer dufleren Handlung mit Gegen-
stinden. »Er wird nun im ‘dufleren’ Sprechen angeeignet, dann im ‘inneren’
Sprechen.« Dadurch erfolgt eine Loslosung von den konkreten, gegenstandli-
chen Bedingungen, die Handlung »bekommt einen stiarker verallgemeinerten
Charaktier«. Allerdings dndert sich in dieser Phase noch nicht die Struktur des
Prozesses, vielmehr behiilt er die alipemeine Struktur der entsprechenden dufleren
Operationen, » Die entscheidende Verdnderung erfolgt erst anf der dritten Stufe,
Hier erfolgt eine spezifische Verkiirzung des ganzen Prozesses und damit seine

Automatisierung, sein Ubergang zum dynamischen Stereotyp. Und das ist der
Moment, in dem sich jener Mechanismus bildet, der der *psychischen Funktion'

etitspricht.e« (a.a.0., 10) Durch die Verkiirzung der Handlung, die jetzt bereits zu
eirem inneren Prozell geworden ist, veriindert sich wesentlich deren Struktur. Da
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