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Problematische Implikationen der Begriindungslogik
von Galperins Theorie der etappenweisen Bildung
geistiger Handlungen

L.

P.J.Galperins »Theorie der etappenweisen Bildung geistiger Handlungen« wird
in der BRD als cine anf der kategorialen Grundlage der Kulturhistorischen
Schule (Wygotski, Leontjew) entwickelte Lerntheorie, in der der aktalempi-
risch erforschte Proze menschlichen Lernens verallgemeinert auf den Begriff
gebracht ist, rezipiert (vgl. etwa Schmitz 1977, 65; Wilhelmer 1979, 161; Braun
1982, 253). Als Auspragungsform marxistisch begriindeter Psychologie wird ihr
dabei eine im Vergleich zu den traditionellen Lerntheorien progressive Funktion
beigemessen,

Sowohl der Stellenwert als auch die Eigenart von Galperins Theorie werden
bei dieser Art der Rezeption jedoch miBverstanden: Diese ist keinesfalls die
Lerntheorie der Kulturhistorischen Schule, sondern hat selbst einen »paradig-
matischen« Anspruch. In ihr spiegelt sich eine bestimmie Herangebensweise an
die Untersuchung der menschlichen Psyche wider, die Wege zur Ldsung grund-
sdtzlicher Probleme der Psychologie eréffnen soll. Dies wird besonders in Gal-
perins wissenschaftsgeschichtlichen Ausfiihrungen deutlich (vgl. 1969a; 1980a,
Kap. 1.3; 1980b), in denen er sich — unter der Priimisse prinzipieller Wiirdi-
gung — kritisch mit den Anséizen Rubinsteins, Wygotskis und Leontjews aus-
einandersetzt, dort ungeloste Probleme aufzuweisen versucht, um schlieBlich
seine Konzeption der etappenweisen Bildung geistiger Handlungen als weiter-
fiihrenden und integralen Ansatz in der sowjetischen Psychologie zu prisentie-
ren. Durch die Theorie Galperins ziehen sich mithin implizite und explizite Wi-
derspriiche sowohl zu den anderen einschlégigen Grundpositionen der Kulturhi-
storischen Schule als auch zu dem zweiien zentralen Ansatz der sowjetischen
Psychologie, der Rubinstein-Schule. Die adiquate Rezeption und kritische Ein-
schitzung der »Theorie der etappenweiscn Bildung geistiger Handlungen« be-
darf deshalh der Rekonstruktion der inneren Logik dieses Ansatzes innerhalb
der sowjetischen Psychologie, wobei zu klaren sein wird, in welchem Sinne und
in welchen Grenzen Galperins Theorie als progressives lern- oder lehrpsycholo-
gisches Konzept betrachtet werden kann.

II.
Den logischen Ausgangspunkt von Galperins Theorie stellt das in den 30er Jah-
ren in der Sowjetunion im Zuge einer materialistischen Begrundung der Psycho-
logie diskutierte »Tatigkeitsproblem« dar, in dessen Mittelpunkt die Frage nach
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einer materialistischen Erklirung des Zusammenhangs zwischen Tatigkeit und
BewuBtsein stand. Dadurch sollte sowoh! die dem Introspektionismus als auch
implizit dem Behaviorismus zugrundeliegende subjektivistische Bestimmung
des Psychischen (als intersubjektiv/wissenschaftlich unzugénglich) iiberwun-
den werden. Die Bezeichnung »Titigkeitsproblem« stand dabei fiir ein allgemei-
nes Prinzip bzw. fiir ein generelles Herangehen 1n der psychologischen For-
schung, dem die Uberzeugung zugrunde lag, daf die reale, sinnliche Tétigkeit
des Menschen der Schliissel zum Verstindnis des Psychischen ist, Die psychi-
sche Tatigkeit sollte von daher im Zusammenhang mit der zielgerichteten, ge-
genstindlichen Aktivitit des Subjekts analysiert werden. Der Begriff »bewuBte
Tatigkeit« kennzeichnete also den Menschen als aktiv titipes Wesen und diente
damit einer eindeutigen Distanzierung vom behavioristischen Verhaltensbegriff
(vgl. Galperin 1980b, Budilowa 1975, Kap. IV). In Anlehnung an das von Rubin-
stein entwickelte methodologische Prinzip der Einheit von Titigkeit und Be-
“wubtsein formuliert Galperin: »Nicht ‘BewuBtsein ohne Tatigkeit’ und nicht
‘Tatigkeit ohne BewubBtsein' .., sondern ‘bewulite 2uBere, gegenstandliche Ti-
tigkeit' mufl der Ausgangspunkt der psychologischen Forschung werden«
(1980b, 179). Methodisch bedeutete dies fiir die Untersuchung des Psychischen:
»Das Psychische ist nicht als ‘Erscheinung’ an sich zu untersuchen, sondern in
der Titigkeit, in bezug auf seine Rolle in dieser Tatigkeit, in Abhiingigkeit von
ihrem Charakter und ihrer Struktur« (ebd.).

III.

Der Schliissel zur psychologischen Losung des Tatigkeitsproblems liegt fiir Gal-
perin in der Bestimmung des Psychischen als Orientierungstitigkeit. Aus dieser
Perspektive werde deutlich, dafl der gegenstindliche Inhalt der Tatigkeit »in der
Psychologie nicht an und fiir sich betrachtet werden (muB), sondern als Grund-
lage fiir die Orientierung des Subjekts in einer Situation und fir die Steverung
der Handlungsausfiithrunge« (2.2.0., 195). Galperin zieht aus dieser Bestimmung
des Psychischen die SchluBfolgerung, da die spezifisch menschlichen psychi-
schen Funktionen innere Formen der konkreten gegenstindlichen Tatigkeiten
sind.

Unter diesen Pramissen stellt Galperin die »Handlung«, die er als die »kon-
krete Erscheinunge« der Tatigkeit begreift, als einheitsstiftende Grundkategorie
seiner Theorie heraus und hebt in funktionaler Betrachtungsweise als Charakte-
ristikum menschlicher Handlungen hervor, da sie grundséizlich antizipato-
risch reguliert, also zielgerichtet seien. Da die Mdglichkeit zur Antizipation die
Fihigkeit impliziere, Handlungen gedanklich vollziehen zu kinnen, seien »gei-
stige Handlungen« notwendige Bedingung gegenstindlichen Handelns. Entspre-
chend unterscheidet Galperin »zwischen dem inneren Modell der Handlung und
der Handlung selbst ..., die nach diesem Modell realisiert und kontrolliert
wird« (1979, 29). Geistige Handlungen sind also fiir Galperin die wesentliche
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Bestimmung des Psychischen; er identifiziert weitgehend »geistige Handlun-
gen« und »Psychisches«, Im Rzhmen dieses Verstindnisses des Psychischen als
Mechanismus zur Steuerung der materiellen Handlungen wird, so Galperin, die
psychologische Bedentung des gegenstéindlichen Inhalts der Tatigkeit und damat
zugleich das operativ-prozessuale Wesen des Psychischen evident.

In anthropogenetischer Sichtweise zeigt sich jedoch, daB Galperins rein ope-
rative Bestimmung des Psychischen die phylogenetisch entstandene »gesell-
schaftliche Natur« des Menschen nicht hinreichend charakterisiert: Die operati-
ven Aktivitaten samt ihrer psychischen Regulation werden mit der evolutiondren
Herausbildung koaperativ-gesellschaftlicher Lebensgewinnungsformen, durch
die es zu einer verallgemeinerten Vorsorge fiir die individuelle Existenz kommt,
zu Untereinheiten von Handlungen, die durch gesellschaftliche Zielkonstella-
tionen bestimmt und strukturiert sind. Der kognitive Funktionsaspekt des Psy-
chischen bezieht sich mithin auf alle Momente, die zur Schatfung und Erhaltung
der produzierten Lebensverhiltnisse gedacht worden sind bzw. gedacht werden
miissen. So muB gerade der allgemeine (Natur-)Zusammenhang zwischen den
operativ hergestellten Resultaten (deren psychische Voraussetzungen Galperin
ausschlicBlich thematisiert} und der durch sie geschaffenen verallgemeinerten
Lebenssicherung im individuellen Denken notwendig realisierbar sein, Ebenso
muB das Individuum den Zusammenhang zwischen dem kooperativ-gesell-
schaftlichen Lebensgewinnungsprozef, seinem individuellen Beitrag dazu und
der Absicherung seiner individuellen Existenz erkennen und in seinen Lebens-
aktivititen widerspiegeln kénnen (vgl. Holzkamp 1983, 283 ff.). Die Konzep-
tualisierung des Psychischen darf deshalb nicht wie bei Galperin auf die indivi-
duelle, sinnlich-stoffliche Einwirkung auf die Realitdt beschrinkt werden,

Diese Erkenntnis findet sich im Prinzip bereits in der von Leontjew zur Cha-
rakterisierung der gesellschaftlichen Vermitteltheit individueller Existenzerhal-
tung gemachten kategorialen Unierscheidung zwischen »Tatigkeit« und »Hand-
lung«, auf deren Basis der Teilzielcharakter der operativ-ausfithrenden Hand-
lungen im kooperativ-gesellschaftlichen Titigkeitszusammenhang (durch den
die jeweilige Handlung iiberhaupt erst ihren »Sinn« erhilt) deutlich wird (vgl.
Leontjew 1982, 102). Wenn Galperin diese Darlegungen Leontjews mit dem Ar-
gument zu verwerfen versucht, bei dieser Unterscheidung falle »der gepenstind-
liche, operative Inhalt der Tatigkeit ... aus der psychologischen Theorie heraus«
(1980b, 181), so handelt es sich hierbei um eine zirkuldre Argumentation, denn
Galperin versucht, seine Kritik an Leontjew mit einer Aussage zu belegen,
deren Problematik Leontjew gerade zur Differenzierung von »Tétigkeit« und
» Handlung« veranlafte.

Daruber hinaus 1st zu beachten, dab mit der gesellschaftlich-historischen
Entwicklung operative Realititsverinderungen immer weniger dazu geeignet
sind, die psychischen Lebensaktivititen des Menschen zu charakterisieren;
vielmehr wird die gesamtgesellschaftlich organisierte materielle Produktion
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durch gegenstandliche »Mittel« (mindestens seit dem Stadium der »grofien Indu-
strie«) zur Basis menschlicher Moglichkeiten der Bediirfnisbefriedigung und
Daseinserfiillung. Es bilden sich Formen von individuellen Handlungen heraus,
die nur noch vermittelt mit dem so verallgemeinerten gesellschaftlichen Natur-
anetgnungsprozed zu tun haben, wobel die operative Ebene menschlicher Hand-
fungen immer mehr zurfickiriti. Gerade mit der Dominanz von symbolischen
Handlungsmdglichkeiten verlieren die Operationen ihre Bedeutung fir das Er-
reichen von personalen Handlungszielen (vgl. hierzu Holzkamp 1983, 307 f1.).
Galperins Konzept des Psychischen als Regulationsmechanismus gegenstind-
lich-praktischer Realititseinwirkungen liegt somit eine reduktive Hypostasie-
rung menschlichen Handeins als Handarbeit zugrunde, wodurch lediglich die
sinnlich-materiellen Umweltbeziige des handelnden Individuums akzentuiert
werden.

In diesem Zusammenhang wird auch deutlich, dal} die in der Galperin-Re-
zeption bemiingelte Vernachlissigung des emotional-motivationalen Funktions-
aspekts des Psychischen (siche etwa Keseling u.a.1974, 106] nicht lediglich
Folge einer Unausgefiihrtheit von Galperins Theorie, sondern zwingendes Im-
plikat der isolierten Betrachtung der operativen Funktionsebene ist: Den darge-
legten kognitiven Strukturen, durch die der Zusammenhang zwischen indivi-
dueller und geselischaftlicher Reproduktion abbildbar wird, entspricht die Her-
ausbildung von Bediirfnisstrukturen, durch die die Beteiligung an der Schaffung
allgemeiner Lebensbedingungen zum zentralen Lebensbediirfnis wird. Auf-
grund dieser Bediirfnisstruktur kann eine Aktivitit nur dann motiviert verfolgt
werden, wenn durch sie eine verbesserte Bediirfnisbefriedigung und Lebenser-
fillung in verallgemeinerter Vorsorge antizipiert werden kann; menschliche
Motivation bezieht sich also niemals auf die von Galperin ausschlieRlich thema-
tisierten individuellen Antizipationen innerhalb operativer Untereinheiten. In
ahnlicher Weise hat schon Leontjew (1982, 103) darauf hingewiesen, dal mate-
rielle Handlungen motivational nicht aus sich heraus bestimmbar sind, sondern
nur in ihrer Eigenschaft als Komponenten motiviert verfolgter Tatigkeiten.

Die Problematik des Galperinschen Grundansatzes spitzt sich zu, wenn man
sich vergegenwirtigt, dafl die Entwicklung von Geselischaftlichkeit als domi-
nante Lebensgewinnungsform gegeniiber dem phylogenetisch bestimmten Le-
bensprozeB beinhaitet, daf sich das arbeitsteilige gesellschaftliche System sozu-
sagen selbstindig erhilt. Der Zusammenhang zwischen det individuellen Betei-
ligung an der gesellschaftlichen Produktion und der individuelien Existenzsi-
cherung wird dadurch in seiner Unmittelbarkeit durchbrochen, er ist nun ge-
samtgesellschaftlich vermittelt. Auf der matericllen Grundlage dieser »gesamt-
gesellschaftlichen Vermitteltheit individueller Existenz« (vgl. Holzkamp 1983,
192 ff.) verdndert sich die Bezichung der Individuen zu den gesellschaftlichen
Handlungsanforderungen: Da die individuelle Existenz unabhangig von den je-
weiligen Beitrigen zur gesamtgesellschaftlichen Reproduktion gesichert werden
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kann, gewinnt der einzeine nun prinzipiell die Freiheit, in einer bestimmten Si-
twation zu handeln oder es zu unterlassen. In dieser »Mdglichkeitsheziehung«
licgt die materiell-Okonomische Voraussetzung der bewuliten, »gnostischen«
Welt- und Selbstbeziehung des Menschen: Die Menschen verhalten sich auf der
Grundlage ihrer Fihigkeit, »den {ibergreifenden Zasammenhang zwischen den
individuellen Existenz- .und Entwicklungsumstinden und dem gesamigesell-
schaftlichen Prozeh verailgemeinert-vorsorgender Schaffung menschlicher Le-
bensmittel/-bedingungen zu erfassen« (a.2.0., 237), bewuBt zu den ihnen gege-
benen Bedeutungsbeziigen (den subjektiv-handlungsrelevanten Aspekten der
gesellschaftlichen Bedingungszusammenhange) ais ihnen gegebene Handlungs-
mdglichkeiten. In bezug auf die Theorie Galperins bedeutet dies, daft das Be-
wubtsein als spezifisch menschliche Weise des Welt- und Selbstbezugs unterbe-
stimmt ist, wenn man es [ediglich als individuelle Fahigkeit zur Antizipation
und Kontrolle beim Vollzug der operativen Untereinheiten von Handlungen anf-
faBe. Aus dieser Perspektive verdeutlicht sich quasi reinterpretativ der rationale
Kern der Kritik Rubinsteins und Budilowas hinsichtlich Galperins mangelnder
Reflexion der gnostischen Beziehung des Individuums zur Aulenwelt: Da die
psychischen Prozesse als Widerspiegelung der materiellen Handlungen angese-
hen wiirden, »verlagert sich das Widerspiegelungscharakteristikum des Psychi-
schen vom Objekt auf die Handlung« (Budilowa 1975, 232). Damit werde der
Erkenntnisakt auf die geistige Reproduktion der praktischen Handlungen redu-
ziert, wodurch »das gnoseologische Charakteristikum ... des Psychischen als
dessen gnostische Beziehung zur Auflenwelt« (a.a.0., 230) verloren gehe. Zwar
versucht auch Galperin, eine gnostische Komponente des Denkens auszuweisen
(vgl. 1969a, 390 ff ), indem er zwischen dem aus dem »Ausfiibrungsteil« der
konkreten materiellen Handlung entstehenden »Inhait des Denkens« und dem
»Denken an diesen Inhali« als interiorisiertem »Konfrollteil« dieser Handlung
differenziert. Letzterer reflexiver Aspekt des Denkens bezieht sich jedoch nur
auf ein operativ hergestelites Objekt, nicht aber auf die Erkenntnis des Zusam-
menhangs zwischen individueller Existenz und gesellschafilichem ProzeB,
Mit den aufgewiesenen konzeptionellen Mangeln wird von Galperin zu-
gleich die »subjektive Bestimmung« menschlhichen Handelns verfehlt, Aufgrund
der dargestellien »gesamtgesellschaftlichen Vermitteltheit individueller Exi-
stenz« kann der einzelne nur durch Teilhabe am gesellschaftlichen Gesamtpro-
zeB »handlungsfdhig« werden, d.h. Verfugung iiber seine individuell relevanten
Lebensbedingungen gewinnen. Entsprechend treten die dargestellten menschli-

chen Bedirfnisstrukturen als subjektive Notwendigkeit der Bedingungsverfii-
gung in Erscheinung. Subjekthaft-aktive Handlungen realisicren sich also in der

Erweiterung der subjektiven Verfiigung tiber die individuell relevanten gesell-
schaftlichen Lebensbedingungen. Von daher fungicren die gesellschaftlichen
Handlungsmoglichkeiten als »Primissen« »subjektiver Handlungsbegriindun-
gen«, das heiflt, angesichts der dargestellten »Mdglichkeitshezichung« erfolgt
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die Umsetzung gegebener Handlungsmoglichkeiteri nach dem inhaltlichen Kri-
terium der damit erreichbaren Bediirfnisbefriedigung und Lebenserfiillung in
menschlicher Qualitit verallgemeinerter Vorsorge. Auf der Basis dieser Ausfuh-
rungen zeigt sich, daB durch Gaiperins isolierende Verabsolutierung des indivi-
duell-antizipatorischen Charakteristikums von Handlungen mit operativem
Charakter gerade die spezifisch menschlichen Moglichkeiten und Notwendig-
keiten »der Teilhabe an der bewuBten Verfiigung iiber den gesamtgesellschaftli-
chen ProzeB und produktiv-sinnlicher Daseinserfiillung samt deren historisch
bestimmter Einschrinkung ... in ihren subjektiven Konsequenzen unerfaft«
(Holzkamp 1983, 312) bleiben. Dies schlieBt ein, dafl auch der Stellenwert der
operativen Ebene als méglicher Teilaspekt der auf Bedingungsverfiigung ge-
richteten Handlung nicht beriicksichtigt wird. Wenn auch die von Galperin aus-
schliefilich thematisierten Operationen fiir die stoffliche und symbolische Reali-
tatsaneignung relevant sind (z.B. fiir die Entwicklung von Fihigkeiten wie
Lesen, Schreiben, Rechnen), die »subjektive Bestimmung« menschiichen Han-
delns 1afBt sich doch nicht aus ihnen ableiten.

Andieser Stelle sei noch eine kritische Anmerkung Leontjews zu Galpering Theorie erwihnt:
Leontjew zufolge {vgl. 1982, 138 ff ) treten durch den Ubergang von unmittelbar-gesellschaft-
lichen Formen der Produktion zu gesellschatftlich entfalieten Formen der Arbeitsteilung die
gesellschaftlich erarbeiteten Bedeutungen vor dem Subjekt in ihrer unabhingigen Existenz
auf, als »Objekt seines Bewulitseins«, Auf diese Weise werde eine besondere innere Bezie-
hung des Subjekts zu den Bedeutungen geboren, so daB man die »erfalite objektive Bedentung
und deren Bedeutung fiir das Subjekt« (a.a.0., 141) unterscheiden miisse. Dieselbe Bedeutung
kénne somit im BewuBtsein verschiedener Subjekte je nach ihrer subjektiven »Lebensbedeu-
tung« einen unterschiedlichen »personlichen Sinn« bekommen, so daB die objektiven Bedeu-
tungen, sofern sie in die psychische Widerspiepelung einiliossen, eine neue, von Galperin
nichi reflektierte, Systemqualitit erhielten. Von daher verdeutlicht sich fiic Leontjew di¢ Be-
grenztheit der Ansicht Galperins, »die Bedeutungen im individuellen BewufBtsein seien nur
mehr oder weniger vollstindige ... Projektionen ‘Uiberindividueller’ Bedeutungen« (a.a.0.,
142). Diese Kritik Leontjews bleibt jedoch zu vage, da er sein Konzept des »personlichen
Sinns« nicht als Aspekt des Mensch-Welt-Zusammenphangs entfaltet, so daB unklar bleibt,
»von welchen Beschaffenheiten der objektiven Bedeutungskonstellation die Eigenart des per-
sonlichen Sinns abhiangte (Holzkamp-Osterkamp 1976, 149).

Von einem subjektwissenschaftlichen Standpunkt aus betrachtet (den Galperin
durch die Adaption des Marxschen Titigkeitsbegriffs selbst einzunehmen bean-
sprucht), miissen bereits auf der ersten Begriindungsebene der Theorie Galpe-
rins, auf der sie iiberhaupt noch nicht ihre im folgenden zu rekonstruicrende Er-
scheinungsform gewonnen hat, wesentliche Unzulinglichkeiten in Rechnung
gestellt werden. Bei Galperins Herausstellung der Orientierungstitigkeit als
Wesen des Psychischen handelt es sich tatsdchlich nur um eine abstrakt-allge-
meine Bestimmung des Gegenstandes der Psychologie, in der die menschlich-
gesellschaftliche Besonderheit des Psychischen reduktionistisch verfehlt wird,
wodurch gleichzeitig die Vermiitelbarkeit der angedeuteten allgemein-mensch-
lichen Bestimmungen des Psychischen mit den konkret-historisch bestimumten
psychischen Erscheinungsformen nicht zu leisten ist.
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Iv.

Fiir Galperin besteht nun die Hauptaufgabe der Psychologie darin, »die Struk-
tur, die Gesetze und die Bedingungen der Orientierungstitigkeit, ihre Heraus-
bildung, ibre Besonderheiten auf den verschiedenen Entwicklungsetappen der
Personlichkeit zu erforschen« (1980b, 196). Dabei gibt Galperin zu bedenken,
daB die Orientierungstitigkeit nicht in »fertiger« Form erforscht werden konne,
da in ihrem Herausbildungsproze$ eine systematische Verdnderung ihrer For-
men, ihrer Zusammensetzung und ihrer Struktur erfolge. Deshalb zieht er hin-
sichtlich einer addquaten Untersuchungsmethode die Schlubfolgerung: »Die
grundlegende Methode zur Untersuchung der Orientierungstitigket ist die Er-
forschung ihrer Herausbildung« (a.a.0., 197). Damit vollzieht Galperin auf-
grund inhaltlich-methodologischer Uberlegungen einen Wechsel von der funk-
tionalen Analyse des Psychischen zu dessen genetischer Rekonstruktion, wo-
durch die »Theorte der etappenweisen Bildung geistiger Handlungen« thre ei-
gentliche Charakteristik gewinnt.

Bei dieser »genetischen« Wendung seiner handlungsregulatorischen Uberle-
gungen ldBt sich Galperm von Wygotslas Interiorisierungskonzept anregen,
durch dessen vermeintlich konsequent-materialistische Interpretation er eine lo-
gische Abfolge von materieller Handlung, Sprache und Psychischem/Denken in
der individualgeschichtlichen Herausbildung des Psychischen annimmit, die fiir
die Bestimmung der in seiner Theorie festgehaltenen Etappen der Bildung gei-
stiger Handlungen {vgl. etwa 1969a, 375 ff) grundlegend ist. Hiernach spielt die
entscheidende Rolle bei der Entwicklung der menschlichen Psyche die Bildung
von sprachlichen Bedeutungen, von Begriffen als (iber Operationen vermittelte,
verallgemeinerte Abbilder, die sich in einem Prozef des »Hineinwachsens von
auflen nach innen« durch die Umwandlung »4uferer« Handlungen in extrem ver-
kiirzte geistige Handlungen herausbilden (Galperins Begrifiskonzept hat mit-
hin, da er den BegriffsbildungsprozeB rein operativ bestimmt, die gleichen
Mingel wie scin Handlungskonzept; die Bildung von Begriffen oder Begriffsdi-
mensionen, die solche gegenstindlich-sozialen Verhiltnisse symbolisierer, die
die sinnlich-operative Ebene iiberschreiten, bleibt unreflektiert). Nur unter die-
ser Voraussetzung konnen, so Gaiperin, die Begriffe die Grundlage fiir die
Méglichkeit des Individuums bilden, sich in seiner Umwelt zu orientieren und
in 1hr titig zu werden. Galperin zufolge bildet also die materielle Handlung die
Grundlage fiir den Aufbau des Psychischen, das er, gemiB seiner dargestellten
Vorstellung von Psychischen als Orientierungstitigkeit, als System »geistiger
Handlungen« begreift: »Die gegenstindliche Handlung und die gedankliche,
geistige Handlung bilden also (Anfangs- und Endglied) ein und desselben Vor-
gangs und geben in ihrer genetischen Aufeinanderfolge ein Bild von der Um-
wandlung eines materiellen in einen psychischen ProzeB« (1969b, 1271).

Die Charakteristik der »Theorie der etappenweisen Bildung geistiger Hand-
lungen« kann nur dahingehend bestimmi werden, daB Galperirt seine bisherige
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funktionale Analyse menschlicher Handlungen »individual-genetisch« zu fun-
dieren versucht. Seine psychologische Fragestellung lautet mithin: Wie wird der
gegenstindliche Inhalt einer Hand[ung, der zunichst ein System objektiver Be-
ziehungen ist, zum Inhalt einer geistigen Handlung des Subjekts? Die folgende
zentrale These seiner Theorie soll darauf Antwort geben: »Ihre Hauptthese be-
steht darin, daf} die psychische Tatigkeit das Ergebnis der chrtragl.ng des iu-
Beren materiellen Handelns in die Form der Widerspiegelung ist — in die Form
der Wahrnehmungen, der Vorstellungen und Begriffe. Eine solche Ubertragung
gehtin einer Reihe von Etappen vor sich; in jeder erfolgt eine neue Widerspiege-
lung und Reproduktion der Handlung sowie ihre systematische Umwandlunge«
(1969a, 374).

Mit dieser Herausstellung des Interiorisierungsvorgangs als Entstehungsme-
chanismus des Psychischen gerit Galperin — indem er die Einheit von psychi-
scher, (dic er, wie aufgewiesen, mit individuell-antizipatorischer Titigkeit iden-
tifiziert), und »&uferer« Tatigkeit auseinanderreifit — in Widerspruch zu seiner
eigenen tunktionalen Analyse menschlicher Handlungen. Damit ergibt sich zu-
gleich ein weiteres grundsitzliches Problem dieser sozusagen »generativen« Be-
trachtungsweise Galperins, nimlich die Vorstellung, dafl das Psychische bzw.
die peistige Tatigkeit total durch die duflere Tatigkeit determiniert ist, womit die
auf der Handlungsregulationsebene noch verbletbenden subjekthaft-aktiven Be-
stimmungen menschlicher Tatigkeit und damit Subjektivitit als Gegenstand der
Psychologie von vornherein kategorial eliminiert werden.

In diesem Sinne kritisiert auch Rubinstein, daB Galperin die Interiorisierung
als Mechanismus darstellt, durch den die psychische Tdtigkeit iiberhaupt erst
entsteht. Dadurch wiirden bei Galperin die psychischen Komponenten von der
duBeren praktischen Tatigkeit abgelost und als innere, geistige Prozesse hypo-
stasiert, die auBerhalb der duBeren Titigkeit vollzogen wiirden. Das Psychische
erscheine so als Epiphiinomen. Dagegen betont Rubinstein, dab jede dufiere Ta-
tigkeit bereits in sich psychische Komponenten enthilt, durch die sie gesteuert
wird (vgl. Rubinstein 1963, 211 ff.). Weiterhin weist Rubinstein darauf hin, daf
die Vorstellung, die Entwicklung des Psychischen sei nur von auben bestimmt,
eine Implikation des Galperinschen Interiorisierungskonzepts ist, die dazu
filhrt, daB Galperin die Determination des Inneren durch das AuBlere einseitig
unterstreicht, ohne die innere Bedingtheit dieser duleren Determination zu re-
flektieren.

Zugleich wird hier deuttich, dafl Galperins »genetische« Methode der Erfor-
schung der Herausbildung der Orientierungstiitigkeit keineswegs historisch 1st
im Sinne von Leontjews »historischemn Herangehen« (vgl. 1973, 262 ff.), durch
das die innere Einheit von naturgeschichtlicher, gesellschaftlich-historischer
und individualgeschichtlicher Entwicklung logisch-historisch rekonstruiert
wird, sondern der methodologische Ausdruck cines unterstellten generativen
Interiorisierungsprozesses in der individualgeschichtlichen Entwicklung.
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V.
Auf der Grundlage seiner problematischen handlungsregulatorischen und »ge-
netischen« Ausfiihrungen findet nun — als nichste logische Stufe der Entfaltung
der »Theorie der etappenweisen Bildung geistiger Handlungen« -— Galperins
Rezeption von Leontjews Aneignungstheorie statt, in deren Folge sich die darge-
stellten konzeptionellen Méangel in der endgiiltigen Erscheinungsform von Gal-
perins Theorie manifestieren.

Durch die Heraushebung der GesetzmiBigkeiten des Aneignungsprozesses
als Gegenstand seiner Theorie versucht Galperin, die psychische Entwicklung
bzw. die Entwicklung geistiger Handlungen im Zusammenhang der gesell-
schaftlichen Reproduktion abzubilden (und damit zugleich, seine Fassung des in
den 50er Jahren in der sowjetischen Psychologie diskutierten Problems der so-
zialen Determination des Psychischen zu entwickeln), Dieser eigentliche Fort-
schritt in der Argumentation Galpering in Richtung auf die psychologische Re-
flexion des inneren Zusammenhangs zwischen individueller und gesellschaftli-
cher Lebenserhaltung, durch die im Prinzip die isoliert-unhistorische Betrach-
tung der individuellen Entwicklung liberwindbar wird, fiihrt jedoch, da er mit
den dargestellten Grundanschauungen kontaminiert ist, zu charakteristischen
Reduktionen des Aneignungsbegriffs, in deren Folge eine Substituierung der
Psychologie durch Piidagogik bzw. Didaktik erfolgt und Galperins Grundansatz
endgliltig zu einer Psychologie ohne Subjekt wird.

Galperins Rezeption von Leontjews Aneignungskonzept beschriankt sich auf
zwei — aus dem Leontjewschen Begriindungszusammenhang isolierte —
Aspekte: 1. Aus Leontjews Formulierung, dafi die objektiven Erscheinungen der
Umwelt dem Menschen nichi gegeben, sondern »aufgegeben« sind (siche 1973,
281), schlieBt Galperin, daB menschliche Handlungen — wie er sie versteht —
simmer im voraus aufgegeben (sind), entweder ‘augenscheinlich’ als Modell
oder nicht offen sichtbar als Problemstruktur der Situation« (1967, 91). Psychi-
sche Entwicklung bedeutet mithin fiir Galperin die sukzessive handelnde Aneig-
nung gesellschaftlich »aufgegebener« und bestimmten Problemsituationen an-
gemessener Handlungen. 2. Leontjew betont die entscheidende Rolle der Unter-
stiitzung bei der Aneignung der gesellschaftlichen »Sachlogik« von Gegenstin-
den (siehe 1973, 284), Fiir Galperin bedeutet diese Aussage, daB der ProzeB der
handelnden Aneignung notwendig an ein bestimmics Vermittlungssystem ge-
bunden ist, in dem die fiir den Erfolg der Aneignung notwendigen Bedingungen
geschaffen werden. Aus diesen beiden Aspekten zieht Galperin die folgende
Konsequenz: »Daher ist der Unterricht, ob er nun organisiert oder unorganisiert
ist, die allgemeine Aktivititsform, in der sich die psychische Entwicklung voll-
zicht« (1980a, 41); seine Aufgabe bestehe darin, »Handlungsformen mit be-
stimmten, vorher festgelegten Eigenschaften anzuerzichen« (1969b, 1271); »der
padagogische Prozef ist die echte Realitit der Heraushildung und Entwicklung
der Psyche« (Galperin, zit.n. Budilowa 1975, 227). Die Aneignungstheorie wird
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also von Galperin derart ausgelept, als ob erstens das Resultat der Aneignung,
die Entwicklung bestimmter psychischer Eigenschaften, mit Notwendigkeit
feststehe und zweitens der Unterricht notwendig das Medium dieser Entwick-
lung sei. Unter diesen Primissen bleibt als psychologisches Problem nur noch
die Frage der rationellen Steuerung des Weges zu diesemn Resultat durch die Per-
fektionierung der Lernbedingungen unter Beriicksichtigung »widerstindiger«
Momente be1 den Lernenden iibrig.

Diese Entwickiung in der Argumentation Galperins ist durchaus nicht zufil-
lig, sondern wird spiitestens im Zusammenhang mit der Analyse der sozialen
Determiniation des Psychischen zwingendes Implikat der Vorstellung, dafl das
Psychische durch die Verinnerlichung von Handlungen mit operativern Charak-
ter entsteht. Galperin ist unter diesen Voraussetzungen gezwungen, Unterricht
bzw. unterrichtende Personen als notwendige Bedingung der psychischen Ent-
wicklung unter gesellschaftlichen Lebensbedingungen anzusehen, da er auf-
grund der dargestellten subjektwissenschaftlichen Unterbestimmtheit seines
Grundansatzes auf andere Weise die gesellschaftliche Reproduktion nicht mehr
erkliren kann. Durch seine Interpretation des Aneignungskonzeptes werden
sintersubjektive Kommunikations (Wygotski) oder »Unterstiitzung« (Leontjew)
beim Aneignungsvollzug zwangsliufig zur » Ausbildung« geistiger Handlungen.
Der mit Galperins Interiorisierungskonzept gesetzte Auflendeterminismus kon-
kretistert sich als »Hersteliunge«, als Lenkung und Gestaltung der individuellen
psychischen/geistigen Entwicklung durch Ausbilder. Damit gewinnt Galperins
Konzeption eindeutig pidagogischen Charakter. Eine als grundlegender Ansatz
intendierte psychologische Theorie reduziert sich auf eine Lehrtheorie.

Als [mplikation der Vorstellung von Aneignung als Entstehungsmechanis-
mus des Psychischen verschwindet so bei Galperin im Verlauf der Entwicklung
seiner theoretischen Vorstellungen die Erérterung psychologischer Grundfragen
hinter der Frage, welcher Unterricht der geeignete zur Ausbildung bestimmier
geistiger Fihigkeiten ist. Aneignung wird damit im Grunde als Objekt-Sub-
jek1-Objekt-Beziehung gefaBt, wobei das Subjekt nicht das aneignende Indivi-
duum ist, sondern ein Pidagoge, der sozusagen ein gegenstindliches Objekt
durch die Lenkung von Handlungen in ein psychisches Objekt zu verwandeln
bzw. in einem solchen abzubilden versucht. Die Subjektivitit der Betroffenen
reduziert sich auf eine unspezifische Eigenaktivitit in bezug auf einen Lernge-
genstand.

Wenn Galperin schreibt: »Die Bildung geistiger Operationen ist vollstindig
determiniert sowohl durch das System von Forderungen, die an die Handlung
gestellt werden, als auch durch das System von Voraussetzungen und Verfahren,
mit deren Hilfe eine solche Handlung anerzogen werden kanne (1969a, 399 1),
dann wird die seinen Anschauungen implizite pidagogisierende Eliminierung
menschlicher Subjektivitit evident, der — wie aufgewiesen — Galperins hand-
lungsregulatorische und »genetische« Ausfithrungen nicht nur keine Wider-
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stinde entgegensetzen konnen, sondern diese umgekehrt prajudizieren. Unter
diesen Primissen scheint sich Subjektivitdt erst durch padapogische Malnah-
men zu konstituieren. Bei anthropogenetischer Betrachtungsweise zeigt sich je-
doch dic Unhaltbarkeit dieser Auffassung schon darin, daB die Entwicklung
menschlicher Subjektivitit an die Existenz irgendwelcher Piidagogen gebunden
wiire. Wenn Galperin Unterricht als notwendige Voraussetzung geistiger Ent-
wicklung hypostasiert, ist er in der Konsequenz gezwungen, »die Gesellschaft
in zwei Teile — von denen der eine iiber ihr erhaben ist — (zu) sondieren«
(MEW 3; 6). Daraus folgt, daB auch bei Galperin »der mogliche Widerspruch
zwischen eigenen und aufgeherrschten Lerninteressen ... grundsitzlich nicht
abbildbar ist« (Holzkamp 1987b, 9),

Vor diesem kategorialen Hintergrund rickt schulischer Unterricht als ver-
meintlich optimierbarer organisierter Unterricht in den Mittelpunkt der konkre-
ten psychologischen Forschungsarbeiten Galperins. Schulisches Lernen wird
dabei identifiziert mit idealtypischer, experimentell kontrollierbarer psychi-
scher Entwicklung unter gesellschaftlichen Lebensbedingungen. Es verwundert
von daher nicht, daB Galperin seine als umfassende Theorie psychischer Ent-
wicklung konzipierte Konzeption ausschliefilich in der Schule und an Schiilern
konkretisiert bzw, konkretisieren kann und somit faktisch den Schiiler mit dem
Menschen schlechthin identifiziert. Galperin verkirzt psychische Entwickiung
bzw. Aneignung auf die Erfiillung fremdgesetzter Anforderungen in der Schule
und ist somit gezwungen, die »vergegenstindlichten Wesenskrifte des Men-
schen« (Marx) als quasi unverfiigbaren Behilter operativer Handlungen und als
Inbegritf fremdgesetzter Normen anzusehen, und kann sie daher nicht als Medi-
um von Einflubmdglichkeiten des Subjekts aut seine Lebensverhdltnisse begrei-
fen. Gesellschaft wird bei Galperin — davor hat Leontjew gewarnt — als »Anfie-
res Milieu« des Menschen angeschen, dem er sich anzupassen hat, womit im
Grunde eine »duBerliche Beziehung zwischen Mensch und ithm entgegenstehen-
der Gescllschaft« (1982, 84 f.) angenommen wird. »Aufgegeben« im Sinne Gal-
perins sind oun micht mehr die vergegsenstindlichten Errungenschaften der
Menschheit, durch deren Aneignung das individuum seine Handlungsfahigkeit
erweitern kann, sondern die Bewiltigung einer didaktisch konstruierten Pro-
blemsituation, in der die Aneignung einer bestimmien Handlung primér ein von
auBen gesetztes Ziel ist. In der Padagogik wird diese Form der Aneignung »indi-
rekies Lernen« genannt, bei dem »die Aneignung von Kenntnissen und Fertig-
keiten objeltiv nur Ziel des Pidagogen« (Lompscher 1866, 15) ist. Galperin
kann so nicht die Tatsache realisieren, daB der Mensch seine Lebensverhiiltnisse
nicht nur abbilden rwj, sondern sic auch schafft, so daf notwendig ¢in wechsel-
seitiger Vermittlungsprozef§ zwischen objektiven Lebensbedingungen und psy-
chischer Widerspiegelung angenomemen werden muil.

Zwar hat Galperin recht, wenn er davon ausgeht, dafl Aneignung cine gesell-
schaitlich notwendige Tatigkeit ist, die von Individuen realisiert werden mubf.
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Die aufgewiesene Elimination von Subjektivitit setzt sich aber in Galperins Ge-
sellschaftsbegriff fort, da er gesamtgesellschaftliche Reproduktionsnotwendig-
keiten kurzschliissig und unvermittelt auf ontogenetische Prozesse projiziert.
Tatsdchlich steht das Subjekt — von dessen Standpunkt aus analysiert — auf-
grund der gesamtgesellschaftitchen Vermitteltheit seines individueilen Lebens
in einer »Mdglichkeitsbeziehung« zu den geselischaftlichen Bedeutungsstruktu-
ren, in deren Medium seine Aneignungstitigkeit am MaBstab menschlicher Le-
bensentfaltung »begriindet« ist (5.0.). Menschliche Handlungen unterliegen
damit notwendig dem Begriindetheits- und dem Verstindlichkeitskriterium.
Menschliche Aktivititen, die nicht am Mafstab ihrer Begriindetheit/ Verstind-
lichkeit intersubjektiv reguliert werden, sind nicht sinnvoll als menschliche
Handlungen aut subjektiv-intersubjektivemn Bezichungsniveau zu betrachten:
»Man hat es dann ... mit einem unspezifischen, entsubjektivierten bzw. deper-
sonalisierten Modus des Umgangs zwischen Menschen zu tun« (Holzkamp
1987a, 28). Genau dieser Modus des Umngangs findet sich in der Theorie Galpe-
rins: Lernhandlungen der Schiiler werden nicht hinsichtlich ihrer subjektiven
Griinde analysiert (was auch die Reflexion »dynamischer Selbstbehinderungen«
einschlieBt) und in dieser Form als Grundlage einer den jeweiligen Lerngegen-
stinden und den gesellschaftlich-historisch entwickelten Modt lernender Be-
deutungsrealisierung (einschlieBlich ihrer jeweiligen »sozialen« Aspekte) ange-
messenen, handlungsonientierten Lerntheorie genommen, sondern die Aktivi-
titen werden unter Ausklammerung des subjektiven Eigeninteresses am Lernen
»von auflen« in ein bestimmies Schema geprefit. »Lernen«< muf} aber stattdessen
grundsitzlich als Erweiterung der individuellen Handlungsfihigkeit in Realisie-
rung geselischaftlicher Bedeutungen/Handlungsmdglichkeiten begriffen wer-
den (siche hierzu Holzkamps »Skizzen zu eincr subjektwissenschaftlichen
Lerntheoric«, 1987b).

vI.

Die Herausstellung der GesetzmiBigkeiten fremdbestimmter »Ausbildung« gei-
stiger Handlungen manifestiert sich in Galperins methodologischen Uberlegun-
gen zum psychologisch-empirischen Forschungsproze. Galperins Untersu-
chungsmethode, die Lompscher zutreffend als »padagogisches Experiment« be-
zeichnet, ist methodologisch dadurch charakterisiert, daB3 Einsichten in die Ge-
setzmaBigkeiten der psychischen und geistigen Entwicklung im Prozefl der Ge-
staltung und Verénderung des Bildungs- und Erziehungsprozesses unter schuli-
schen Bedingungen gewonnen werden sollen.

In Korrespondenz zur erkenntnistheoretisch hestimmten Dialektik von Ein-
greifen und Erkennen schreibt Galperin: »Die Erziehung zu der geforderten
Handlung ist ... fiir uns im wesentlichen das einzige Mittel zur Analyse und zum
Beweis fiir ihre Natur« (1969a, 400). Die inhaltliche Fragestellung nach der Ge-
nese geistiger Handlungen gewinnt damit foigende methodische Form: » "Was ist
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notwendig, um ganz bestimmte Handlungen mit ganz bestimmten Eigenschaften
zu entwickeln?’ Es geht also darum, nicht von den Bedingunpen zu den Hand-
lungen, sondern von den geforderten Handlungen zu den Bedingungen zu gelan-
gen, die deren Entwicklung garantieren. Nicht die Handlung beobachten, son-
dern sie ausbilden! ... Das ist der methodologische Ausdruck des grundlegen-
den Unterschieds in der Auflassung der Handlung selbst: Sie ... ist ein objektiv
aufgegebener ProzeB, der einen duferen Plan voraussetzi« (1967, 63 f.). Zwar
erscheint diese gestaltende oder eingreifende Methode auf den ersten Blick mar-
xistisch, tatsichlich aber wird der Zusammenhang zwischen Erkennen und Ver-
indern fiir die lernenden Subjekte suspendiert, da diese nur als Objekte pidago-
gischer Einwirkungen begriffen werden. Damit ist von vornherein ein fiir den
subjekiwissenschaftlichen Forschungsprozell notwendiges intersubjektives Be-
zichungsniveau zwischen Forscher und Betroffenem von der Methode her unter-
schritten. In dieser Hinsicht unterscheidet sich Galperins Vorgehensweise nicht
von der Variablenpsychologie, die Menschen unter Bedingungen setzt und dann
Verinderungen in deren Verhalten registriert. Daran dndert sich auch nichts,
wenn, wie bei Galperin, die Forschung ergebnisorientiert ist, d.h. durch Fiih-
rung der Titigkeit bestimmte vorher festgelegte geistige Handlungen ausgebil-
det werden sollen. Bei dieser Art von Forschung wird das, Handeln unter fremd-
gesetzten Bedingungen methodisch universalisiert, so daff im Forschungsprozef}
mit struktureller Notwendigkeit der Standpunkt von »Kontrollierenden« gegen-
iiber »Kontrollierten« durchschligt. Sofern das Subjekt jenseits der kontrollier-
ten Ausbildung lernt oder sich entwickelt, kann Galpetin lediglich ein »sponta-
nes Lemen« konstatieren, ohne Moglichkeiten zu einer wissenschaftlichen Ana-
lyse zu haben. Im piddagogischen Experiment ist also der Mensch-Welt-Zusam-
menhang auf den Einfluf von Aulflenweltbedingungen auf dic menschliche Akti-
vitdt verklrzt. Der Mensch tritt in Gestalt des Schiilers als bestimmten, vorge-
gebenen Lebens- bzw. Lernbedingungen individuell unterworfen in Erschei-
nung, ohne daB er als moglicher Produzent seiner dieser Bedingungen crfaft
werden kann. Lernen oder Entwicklung als selbstorganisierter Prozefl, Lernen
vom Standpunkt des Subjekts aus, kann auf diese Weise weder theoretisch abge-
bildet noch aktualempirisch erforscht werden. Da aber menschliches Handeln
grundsdtzlick in den gesellschaftlichen Handlungsmoglichkeiten subjektiv »be-
griindet« ist (5.0.), »kann Entwicklung/Lernen in seiner menschlichen Spezifik
nur von ‘Standpunkt des (sich entwickelnden bzw. lernenden) Subjekis’ erfahren
und wissenschaftlich erforscht werden« (Holzkamp 1987b, 15).

In diesem Zusammenhang ist auch Leontjews Hinwcis relevant, daB bei Gal-
perin der Untersuchungsgegenstand von Anfang an theoretisch und methodisch
stark eingegrenzt worden sei »auf das Problem der zielgerichteten, *nichtsponta-
nen’ Ausbildung geistiger Prozesse nach von auBlen vorgegebenen "Matrizen’,
‘Parametern’. Entsprechend konzentrierte sich die Analyse auf die Ausfiihrung
vorgegebener Handlungen. Ihr eigentliches Entstehen, das heilt der Prozef} der
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Ziclbildung und die Motivation der ... Lerntiitigkeit, blieb auBerhalb der direk-
ten Untersuchung« {1982, 139).
VII.

Dic aufgewiesene problematische Argumentationsweise Galperins steht in
engem Zusammenhang mit der Ermangelung einer historischen Fundierung sei-
ner Theorie. Galperin definiert in der dargestellten Weise ohne historisch-empi-
rische Begriindung psychische Widerspiegelung im Sinne seiner Konzeption als
Resultat unterrichtsbedingter Interiorisierungen »duBerer« Handlungen. Der
reale Zusammenhang zwischen naturgeschichtlicher, gesellschaftlich-histori-
scher und individueller Entwicklung des Psychischen bleibt unreflektiert. Der
in der materialistischen Dialektik begriindete Widerspiegelungsbegriff fungiert
damit bei Galperin nicht als gnoseologisch-methodologische Grundkategorie,
die zwingend ein »historisches Herangehen« an die Untersuchung des Psychi-
schen einschlieBt. Auf diese Implikation weist Leontjew hin, wenn er betont,
»dal im Widerspiegelungsbegriff der Gedanke der Entwicklung, der Existenz
verschiedener Ebenen und Formen der Widerspiegelung enthalten ist«, woraus
sich fitr die Psychologie die Aufgabe erpebe, »die Besonderheiten und die Funk-
tion der verschiedenen Widerspiegelungsebenen zu untersuchen, dic Ubergiinge
von ihren cinfacheren Ebenen und Formen zu den komplizierteren zu verfolgen«
(1982, 52). Dem Widerspiegelungskonzept liegt also die Annahme einer geneti-
schen Spezifizierung von Widerspiegelungsbeziehungen zugrunde.

Die Bestimmung der Spezifik der psychischen Widerspiegelung beim Men-
schen bedarf deshalb der logisch-historischen Analyse. Dabei gilt es zunichst,
da diese Spezifik nur durch die kategoriale Aufschliisselung des Zusammen-
hangs zwischen gesellschaftlicher und individueller Reproduktion des Lebens
erfait werden kann, die evolutiondr 1m phylogenetischen Prozefl entwickelte
»gesellschaftliche Natur« des Menschen (die spezifisch-menschlichen, allge-
meingesellschaftlichen Charakteristika des Psychischen), von der zu bestim-
menden Grundform des Psychischen ausgehend, genetisch zu rekonstruieren.
Da es mit dem Dominantwerden des durch die Menschen produzierten gesell-
schaftlich-historischen Prozesses zu einer Durchbrechung der Unmittelbar-
keitshezichung zwischen individueller und gesellschaftlicher Reproduktionen
kommt (s.0.), sind weitere qualitative gesellschaftliche Spezifizierungen des
Psychischen als Moment des objektiven Verhiltnisses Individuum/gesellschaft-
lich-historischer Gesamtprozef zu bestimmen. Von daher miissen die zu gewin-
nenden psychologischen Grundbegriffe »nicht nur die neue Qualitit der vorgén-
gig ausdifferenzierten psychischen Funktionsaspekte beim Umschlag zur gesell-
schaftlichen Entwicklungsstufe erfassen, sie miissen darin zugleich Vermitt-
lungskategorien darstellen, in welchen die Vermittlung zwischen den objekti-
ven ... und den psychischen Bestimmungen des gesellschaftlichen Mensch-
Welt-Zusammenhangs adiquat begrifflich abgebildet ist« (Holzkamp 1983, 192)
(zentrat sind hierbei die oben angefiihrten kategorialen Vermittlungsebenen der
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»Moglichkeitsbeziehung« und der »subjektiven Handlungsgriinde«). Nur mit
einer derartigen historischen Herangehensweise ist eine nichtsubjektivistische
Konzeption menschlicher Subjektivitit zu gewinnen und damit der Standpunkt
und die phidnomenale Struktur unmittelbarer subjektiver Erfahrung kategoral-
analytisch »einzuholen«.

Dieser durch Leontjew angeregte wissenschaftliche Status materialistisch-
psychologischer Begriffsbildung bleibt bei Galperin unerreicht. Aufgrund der
mangelnden historischen Fundierung gelingt es ihm nicht, einen konsistenten
Begriff der subjekthaften Aspekte individueller Lebens- und Lerntitigkeit zu
entwickeln. Er schwankt zwischen inhaltlich-unbestimmter, duBerlicher und
unhistorischer Setzung von Subjektivitit und vermeintlich materialistischer
»pddagogistischer« Entsubjektivierung. Weder die Analyse der naturgeschicht-
lichen noch der gesellschaftlich-historischen Dimension individualgeschichtli-
cher Entwicklung, durch die allein die »subjektive Bestimmunge individueller
Lebenstitigkeit begreiflich wird, haben in Galperins System ihren notwendigen
Stellenwert. Nur iiber die Analyse dieser Dimensionen lassen sich aber die Vor-
aussetzungen kldren, deren mangelnde Refiexion Rubinstein bei Galperin kriti-
siert, wenn er betont, dafl dort der Unterricht keine Voraussetzungen im Indivi-
duum hat, womit Galperin »jede Dialektik des AuBeren und Inneren, des Gesell-
schaftlichen und Natiirlichen im Menschen aus(schaltet)« (1981, 179).

VIII.
In der Konsequenz der grundsitzlichen Kritik, daf§ es sich bei Galperins »Theo-
rie der etappenweisen Bildung geistiger Handlungen« weder um ein weiterfiih-
rendes psychologisches Paradigma noch um eine Lerntheorie vom Standpunkt
des Subjekts handelt, beantwortet sich keineswegs selbstredend die Frage, was
Galperins Theorie als didakusches Konzept des Lehrens unter institutionalisier-
ten Lernbedingungen zu leisten vermag.

Galperin selbst hat mit der Entwicklung der Lehre von den Orientierungsty-
pen, die er relativ unabhiingig von den oben kritisierten verallgemeinernden
Aussapen formulierte, versucht, seine Theorie als praktikable Unterrichtsme-
thodik auszugestalten. In dieser Lehre von den Orientierungstypen differenziert
er zwischen auf empirischer und auf rationaler Basis gebildeten »Oricnticrungs-
grundlagen«, die er jewelils als das vom Pidagogen fiir den Interiorisierungspro-
zeB bereitgestellte Bezugssystem versteht, auf das sich das Individuum bei der
etappenweisen Aneignung stiitzen kann, Bei einer empirischen Orienticrungs-
grundlage misse die Gesamtheit der Bedingungen, an denen sich der Lernende
im Aneigauangsprozef praktisch orienticre, fiir jede Aufgabe einzeln aufgezeigt
werden, im Gegensatz dazu gewidhrleiste eine auf die begrifflichen Grundeinhei-
ten eines Gegenstandsbereichs gerichtete rationale Orientierungsgrundlage, dafy
Lernhandlungen vom Schiiler selbstiindig und rational gemaf der Grundstruktur
des Lerngegenstandes ausgefibrt werden konnen (vgl. etwa 1969, 1273).
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Im folgenden ist nun vor dem Hintergrund der voranstehenden kritischen
Anmerkungen danach zu fragen, inwieweit (3alperins Theorie auf der Ebene der
Didaktik/Methodik einen relativen Fortschritt z.B. gegentiber Reiz-Reaktions-
oder traditionellen kognitionstheoretischen Ansédtzen im schulischen Bereich
darstellt bzw. in weleher Weise sie in der gewerkschaftlichen Bildungsarbeit zur
Uberwindung von Mingeln dort verbreiteter Konzepte wie z.B. des »Erfah-
rungsansatzes« relevant ist.

Zur Beantwortung dieser Fragestellung muB man sich verpegenwirtigen,
dal prinzipiell im Lernprozel} eine jeweils gegebene Diskrepanz zwischen den
un Lerngegenstand beschlossenen und den schon vom Individuum realisierba-
ren Handlungsmoglichkeiten aufgehoben wird, woadurch das Individuum seine
persenale Handlungsfihigkeit entsprechend den im Lerngegenstand vergegen-
stindlichten Handlungsmoglichkeiten erweitern kann. Das lerende Subjekt

kann dabei auf gesellschaftlich-historisch herausgebildete, unterschiedlich ef-
 fektive Formen der lernenden Bedeutungsrealisierung zuriickgreifen. Zu dicsen
»Transformationsmodi« gehoren mehr oder minder gegenstandsadiquate »sozia-
le Hilfen« (von Nachahmung bis zum institutioralisierten Lehren), deren Ver-
wissenschaftlichung das Feld didaktisch-methodischer Theorienbildung dar-
stellt. Lernen unter institutionellen Bedingungen ist demnach in seiner Bedeu-
tung flir den Lernenden aus dem Kontext des allgemeinen lebenspraktischen
Lernprozesses zn entwickeln, das heif}t, es 1st von einem allgemeinen Konzept
menschlichen Lernens im subjektiven Lebens- und Erfahrungszusammenhang
zur Charaklerisierung pidagogisch kanalisierten Lernens voranzuschreiten.
Von daher gilt es, jeweils unter Beriicksichtigung der konkreien praktischen und
symbolischen Bedeutungsaspekte des Lerngegenstandes, zu iiberpriifen, inwie-
weit die »Theorie der etappenweisen Bildung geistiger Handlungen« als didak-
tisch-methodisches Konzept tatsachlich beim subjektiv begriindeten Versuch an-
geleiteter lernender Erweiterung der individuellen Handlungsfahigkeit funktio-
nal ist oder ob sie einen solchen Prozell eher behindert. In etnem abschlielenden
Exkurs zur Rezeption von Galperins Theorie in der BRD soll diese Fragestel-
lung fiir einen bestimmten Gegenstandsbereich ansatzweise geklart werden;

Das Ziel der Auseinandersetzung mit Galperins Ansatz in der BRD war es,
das von Holzkamp entwickelte Konzept des »begreifenden Erkennens 1m Alllag
der biirgerlichen Gesellschaft« auf den angeleiteten LernprozeB in Schule und
Gewerkschaften zu beziehen. Galperins Theorie sollte von dieser Position aus
im Hinblick auf ihre Unterstiitzungsfunktion bei »~der Verdaderung utilitaristi-
scher Praxis in Richtung auf bewuBt-kritische, von begreifender Erkenntnis ge-
leitete gesellschaftliche Praxis« (1573, 362) nutzbar gemacht werden, wobei thre
didaktischen Momente faktisch aus ihrer im Text dargestellten aligerneinpsycho-
logischen Fundierung heraugpeldst wurden, Dabei miifite einerseits iiberpriift
werden, ob sich die »Theorie der etappenweisen Bildung geistiger Handlungen«
so weit explizicren 14fBt, daB mit ihrer Hilfe im angeleiteten Lernprozef die Aut-
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deckung von objektiven Scheinhaftigkeiten, Widerspriichen und Verkehrtheiten
biirgerlicher Lebenswirklichkeit leistbar ist {(etwa durch eine organisierte Kon-
frontation mit den real existierenden Widerspriichen); andererseits galt es zu
analysieren, inwieweit man auf dieser Basis die Lernenden unterstiitzen kann,
im Ansatz an dem entwickelten BewuBtsein solcher Realwiderspriiche in dialek-
tischem Denken ihre cigene gesellschaftliche Existenzweise in ihrer histori-
schen Bestimmtheit angemessener zu begreifen.

Gisbert Keseling u.a. entdeckten in dem nach den Prinzipien der von Galpe-
rin dargestellten rationalen Orienticrungsgrundlage aufgebauten Interiorisie-
rungsprozel} bereits den geforderten emanzipatorischen Gehalt seiner Theorie:
Da sich in der Orienticrungsgrundlage die begriffliche Analyse des jeweiligen
Stoffs niederschlage, mit deren Hilfe der Schiiler Aufgaben selbstindig 10sen
konne, gewihrleiste Galperins Ansaiz eine bewuBie begriftliche Erfassung des
Lerngegenstandes. Auf diese Weise werde dem Schiiler eine theoretische Ein-
stellung sowohl zu den Lerngegenstiinden als auch zu seiner eigenen Lerntéitig-
keit vermittelt, wodurch er Verstandnis und Einsicht in seine Tatigkeit und deren
Zusammenhdnge gewinne und somit zunchmend selbstandig an die Losung von
Aufgaben und Problemen herangehen kénne. Die Galperin-Methode sei des-
halb kein Verfahren der technokratischen Effektivierung beliebiger Lernprozes-
se, sondern der Schiller werde durch ihre Anwendung daran gewdhnt, »die Kri-
terien seines Lernens und die Prinzipien seines Verhaliens aus der Einsicht in
die Eigenschaften und Bedingungen des jeweiligen Gegenstandes und nicht von
einer Autorititsperson her zu nehmen bzw. zu bekommens« (1974, 51).

Bei ihrem Versuch, mit Hilfe der Theorie Galperins die Entwicklung der Fi-
higkeit zum Entdecken von gesellschaftlichen Realwiderspriichen (als erster
Phase begreifender Erkenntnistitigkeit) didaktisch zu unterstiitzen, kamen Ke-
seling u.a. jedoch zu einer ersten Problematisierung der von Galperin vorge-
schlagenen Etappenfolge: da es sich bet der Widerspruchsentdeckung um einen
Umlernproze handle, stellien nicht die materiellen Handlungen, sondern die
bisher leeren und oberfléichiichen Begriffe des Kindes den Ausgangspunkt des
Lernprozesses dar. Diese Modifikation wurde von Ulrich Schmitz (1977, 68) in
ihren padagogisch-psychologischen Dimensionen, die bei Galperins Etappen-
folge theoretisch unreflektiert bleiben, expliziert: Durch die »Exteriorisierunge«
des von Ideologemen durchsetzten Wissens werde es moglich, das Niveau zu
kliren, auf dem die Unterrichtssequenz anzusetzen habe; weiterhin lieBen sich
so die Interferenzen zwischen auBerschulischen Vorstellungen und neu zu ler-
nendem Wissen explizieren und damit die Voraussetzung schaffen, diese im Un-
terricht zum Verschwinden zu bringen; zudem ermégliche dieses Vorgehen, an
der alltdglichen Erfahrungswelt anzukniipfes und damit die Motivation der
Schiiler zu fordern; schlieBlich werde es hierbel moglich, durch Konfrontation
gegensitzlicher Auffassungen Widerspriiche zwischen verschiedenen sprachli-
chen Interpretationen sowic im jeweiligen Sachverhalt selbst avfzudecken.
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(M_.E. wird hier deutlicher als bei Galperin dem Umstand Rechnung getragen,
daB Lernen unter padagogisch gestalteten Bedingungen in seiner Bedeutung fiir
den Lernenden aus dem Kontext des allgemeinen lebenspraktischen Lernpro-
zesses zu entwickeln ist.)

Bernhard Wilhelmer, der im Rahmen der gewerkschaftlichen Bildungsarbeit
nicht nur wie Keseling u.a. die erste Phase begreifenden Erkennens zu organi-
sieren versuchte, sondern auch die fiir den BegreifensprozeB notwendigen theo-
retischen Begriffe vermitteln wollte, stieff auf einen weiteren, zentralen Mangel
von Galperins Theorie als didaktisch-methodischem Konzept: Diese erfasse
nicht die Aneignung theoretischer Begriffe; mit dieser Methadik ausgebildete
Begriffe entsprichen allenfalls dem Niveau empirischer Verallgemeinerungen.
Theoretische Begriffe, mit denen die realen materiellen Verhiltnisse begriffen
werden konnten, seien nur mit Hilfe der sAbstraktionskraft« zu gewinnen und
existierten nicht materiell, sondern sprachlich und wiirden auch in dieser Form
angeeignet. Deshalb konne fiir den Nachvollzug der Ergebnisse der Abstrak-
tionskraft auch keine grundlegende gegenstindliche Handlung als Ausgangs-
punkt konstruiert werden.

Vor diesem Hintergrund kam Wilhelmer zu einer Neubestimmung der Funk-
tion der Orientierungsgrundlage und der materiellen Handlung in dem fiir die
Entwicklung begreifender Erkenntnis notwendigen Prozefl der Aneignung theo-
retischer Begriffe: Wenn sich die Orientierungsgrundlage »auf die Weiterent-
wicklung geistiger Fahigkeiten zur begreifenden Erkenntnis realer Widersprii-
che, die nicht konkret-sinnlich fabar sind, beziehen soll, muf in ibr bereits die
gesammelte Erfahrung {iber den Lerngegenstandsbereich in abstrakter Form
vermittelt iiber theoretische Begriffe enthalten sein« (1979, 206 f.). Der Lern-
prozel} sei deshalb so zu organisieren, dafl zunédchst die in der Orientierungs-
grundlage gegebenen theoretischen Begriffe mit Hilfe der Abstraktionskraft
nachvollzogen werden. Die anschlieBenden in materialisierter Form ausgefithr-
ten Lernhandlungen iibten dann lediglich eine Kontrollfunktion gegeniiber der
vorangegangenen Vermittlung theoretischer Kenntnisse aus, wobei sich aber in
dieser materieflen Kontrollhandlung das eigentliche Begreifen der auf der
Ebene der Orientierung herausgearbeiteten Widerspriiche vollziehe, da diese
nun von der Ebene der Abstraktion ausgehend in dialektischer Analyse gedank-
lich aufgehoben wiirden.

In kritischer Aufhebung des »Erfahrungsansatzes« prizisierte Harald Wer-
ner Wilhelmers Versuch einer Didaktisierung der von Marx entwickelten Me-
thode des »Aufsteigens vom Abstrakten zum Konkraten«: Da das Abstrakte
nichts anderes als eine Form des Konkreten sei, diirften die Ausgangsabstraktio-
nen nicht als Definitionen eingefiihrt, sondern miifiten inhaltlich dargestellt wer-
den. Die am Anfang der gedanklichen Reproduktion der Wirklichkeit stehende
konkrete Erscheinung miisse also zugleich konkret und abstrakt, zugleich eine
bekannte Tatsache und eine Abstraktion sein, in der als logisch-elementarem
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Tatbestand der Schliissel fiir das Aufsteigen zum Konkreten liege. Der Prozef}
begreifenden Erkennens sei deshalb so zu organisieren, »daf} die inhaltlich reale
Abstraktion mit den sinnlich konkreten Erfahrungen der Teilnehmer konfron-
tiert und als ein gedanklich Konkretes reproduziert wird« (1981, 47). Auf diese
Weisc wiirden die sinnlichen Erfahrungen, die den Gegenstand des Erkenntnis-
prozesses darstellten, »unter dem rekonstruierenden EinfluB des theoretischen
Begriffs ... in theoretisches Wissen verwandelt« (ebd.).

Die Rezeptionsgeschichte der »Theorie der etappenweisen Bildung geistiger
Handlungene in der BRD resiimierend bleibt festzustellen, dal diese fiir den
Versuch, den Prozefi begreifenden Erkennens durch einen didaktisch organisier-
ten Prozef zu unterstitzen, eine gewisse Bedeutung erlangt hatte, zumal andere
Unterrichtsmethodiken fiir dieses Vorhaben untauglich waren (vgl, etwa Wer-
ners Kritik am »Erfahrungsansatz«, 1981, 15 ff.). Allerdings hatte Galperins
Konzeption hierbei nur eine transitorische Funktion, da in seinem didaktischen
Ansatz der zur Organisierung begreifenden Erkennens notwendige Erkenntnis-
gang des Aufsteigens vom Abstrakten zum Konkreten keinen adiquaten Nieder-
schlag findet, im Gegensatz zu den Arbeiten von WW.Dawidow (vgl. ders.,
1977), der inzwischen zunehmend fiir unterrichtsmethodische Uberlegungen
herangezogen wird (siche etwa bei Werner, 1981).
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